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Паспорт 
адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся (5 – 7 лет) с тяжелыми нарушениями речи

	Наименование программы
	Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования для обучающихся (5 – 7 лет) с тяжелыми нарушениями речи МБДОУ № 38 пос. Эльбан  Амурского муниципального района

Хабаровского края

	Основания для разработки
	· Федеральный  закон  от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»; 
· Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных организациях». Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН, 2.4.3648-20 , утвержденные постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 г. N28 

· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17.10.2013 №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;
· Письмо Министерства образования и науки № 08-249 от 28 февраля  2014 г. «Комментарии к ФГОС дошкольного образования»;

· Приказ  Министерства образования и науки Российской Федерации от 8 апреля 2014 г. № 293 «Об утверждении порядка приема по образовательным программам дошкольного образования»;

· Приказ  Министерства образования и науки Российской Федерации от 13 января 2014 г. № 8 «Об утверждении примерной формы договора об образовании по образовательным программам дошкольного образования»;

· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013г. №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования».

· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 20 сентября 2013 г. № 1082 «Об утверждении положения о психолого-медико-педагогической комиссии»

· Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации от 27 марта 2000 г. № 27/901-6 «О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения;

· Устав МБДОУ №38 пос. Эльбан, утвержден приказом управления образования администрации Амурского муниципального района Хабаровского края.

· Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (реестр примерных основных образовательных программ общего образования, одобрена решением от 07.12.2017г. протокол № 6/17)

	Наименование ДОУ
	Полное наименование: Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение детский сад комбинированного вида № 38 пос. Эльбан Амурского Муниципального района Хабаровского края
Сокращенное наименование: МБДОУ №38пос. Эльбан

	Учредитель 
	Амурский муниципальный район Хабаровского края в лице управления образования администрации Амурского муниципального района Хабаровского края.

Местонахождение Учредителя: 682640, г. Амурск, пр. Комсомольский, 2 а.

	Разработчики
программы 
	Лескова Екатерина Сергеевна, заместитель заведующего по воспитательно-образовательной работе,
Федчина Елена Алексеевна, старший воспитатель,

Пермякова Татьяна Сергеевна – педагог-психолог;

Абашкина Елена Борисовна-учитель-логопед;

Домошонкина Татьяна Сергеевна, воспитатель IКК;

Вегерина Светлана Вадимовна, воспитатель IКК.

	Цель 
	Адаптированная основная образовательная программа для детей  дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи» предназначена для специалистов групп компенсирующей направленности дошкольного учреждения, в которых воспитываются дети с тяжелыми нарушениями речи. 

Программа обеспечивает развитие и коррекцию детей в возрасте с 5 до 7 лет с  учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям – физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому и художественно-эстетическому.

Содержание образовательной деятельности выстроено с учетом:

1. Образовательной программой дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет. Издание 3-е, перераб. и  доп. в  соответствии с  ФГОС ДО, Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2016. 
2. Комплексная образовательная программа дошкольного образования «Мир открытий», по ред. И.А.Лыковой, Л.Г.Петерсон, 2018;

	Задачи 
	• помощь специалистам дошкольного образования в психолого-педагогическом изучении детей с речевыми расстройствами;

• способствование общему развитию дошкольников с ТРН,

коррекции их психофизического развития, подготовке их к

обучению в школе;

• способствование объединению обучения и воспитания в

целостный образовательный процесс;

• охрана и укрепление здоровья детей, обеспечение их

физической и психологической безопасности, эмоционального благополучия;

• создание комфортных условий жизнедеятельности, в которых каждый ребенок чувствует себя защищенным и уверенным в том, что его любят и принимают таким, какой он есть;

•развитие социальных, нравственных, физических, интеллектуальных, эстетических качеств детей;

• создание благоприятных условий для гармоничного развития детей в соответствии с возрастными и  индивидуальными

особенностями и склонностями каждого ребенка;

• формирование у ребенка способностей и потребностей открывать и творить самого себя в основных формах

человеческой деятельности, готовности познавать себя в

единстве с миром, в диалоге с ним;

• формирование общей культуры личности ребенка, в том числе ценностей здорового образа жизни, предпосылок учебной деятельности, инициативности, самостоятельности и ответственности, активной жизненной позиции;

• развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка;

• организация содержательного взаимодействия ребенка с

другими детьми, взрослыми и окружающим миром на основе

гуманистических ценностей и идеалов, прав свободного человека;

• воспитание в детях патриотических чувств, любви к Родине,

гордости за ее достижения на основе духовно-нравственных и

социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и

норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

• формирование социокультурной среды, соответствующей

возрастным, индивидуальным, психологическим физиологическим особенностям детей;

• объединение воспитательно-оздоровительных ресурсов семьи

и дошкольной организации на основе традиционных духовно-

нравственных ценностей семьи и общества; установление

партнерских взаимоотношений с семьей, оказание ей психолого-педагогической поддержки, повышение компетентности родителей (законных представителей) вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

• обеспечение преемственности целей, задач, методов и

содержания образования с позиций самоценности каждого

возраста и непрерывности образования на всех этапах жизни

человека.

	Язык, на котором ведется образование
	Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации - русском.

	Управление программой
	Корректировка Программы осуществляется Педагогическим советом МБДОУ.
Управление реализацией Программы осуществляется заведующей

МБДОО, заместителем заведующей по воспитательно-образовательному процессу, старшим воспитателем

	Ожидаемый результат
	· Создание условий для развития ребенка с ТНР, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности.

· Достижение заданного качества образования, повышение конкурентоспособности МБДОУ.

• Развитие социальных, нравственных, физических, интеллектуальных, эстетических качеств детей в соответствии с возрастными особенностями.

• Сформированность у дошкольников устойчивого интереса к поиску и усвоению новых знаний, к саморазвитию, самосовершенствованию.

• Повышение уровня социальной компетентности детей.

• Улучшение показателей физического и психологического

здоровья воспитанников.

• Объединение воспитательно-оздоровительных ресурсов семьи и МБДОУ на основе традиционных духовно-нравственных ценностей семьи и общества; установление партнерских взаимоотношений с семьей.

• Разностороннее развитие ребенка с речевыми расстройствами и подготовка его к школьному обучению.

	Особенности проведения мониторинга
	определения динамики актуального индивидуального профиля развития ребенка и используется при решении следующих задач:

• индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

• оптимизации работы с группой детей. Педагогический мониторинг опирается на принципы поддержки специфики и разнообразия детства, а также уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека.

В связи с этим, педагогический мониторинг: не содержит

каких-либо оценок развития ребенка, связанных с фиксацией

образовательных достижений;

- позволяет фиксировать актуальный индивидуальный профиль развития дошкольника и оценивать его динамику;

- учитывает зону ближайшего развития ребенка по каждому из направлений;

- позволяет рассматривать весь период развития ребенка от рождения до школы как единый процесс без условного разделения на разные возрастные этапы, «привязанные» к паспортному возрасту, при этом учитывает возрастные закономерности развития, опираясь на оценку

изменений деятельности дошкольника;

- учитывает представленные в Программе целевые ориентиры, но не использует их в качестве основания для их формального сравнения с реальными достижениями детей.

Инструментарий для педагогического мониторинга детского

развития - карты наблюдения. В отдельных случаях (при необходимости) может проводиться психологическая диагностика детей. Она проводится педагогом-психологом и только с согласия родителей (законных представителей) детей.


Информационная справка

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение детский сад  комбинированного вида № 38 пос. Эльбан  Амурского муниципального  района Хабаровского края (далее – Учреждение) введено в эксплуатацию  в мае 1986 года. 

Юридический и фактический адрес: 682640, Хабаровский край, п.Эльбан 1мкр. дом 11.
Лицензия на право ведения образовательной деятельности, регистрационный 27-2251/2 от 28.04.2022   
Организационно-правовая форма: муниципальное бюджетное учреждение;
Тип: дошкольное образовательное учреждение.

В ДОУ функционирует 1 группа компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи – 10 детей.


Режим работы Учреждения:

- пятидневная рабочая неделя (понедельник-пятница), в режиме полного дня (12-часового пребывания);


-выходные дни: суббота, воскресенье, праздничные дни.
График работы Учреждения:

- с 7:00 до 19:00, в предпраздничный день с 7:00 до 18:00. 

Обучение и воспитание в Учреждении ведется на русском языке.

Режим питания: в Учреждении пятиразовое питание (завтрак, второй завтрак, обед, полдник, ужин). Питание воспитанников осуществляется в групповых помещениях Учреждения.

Учредитель: администрация Амурского муниципального района Хабаровского края в лице управления образования администрации Амурского муниципального района Хабаровского края. 

Адрес  сайта: http://дс38-эльбан.амурск-обр.рф/
Адрес эл.  почты: ryabinka2022@yandex.ru
Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела - целевой, содержательный и организационный.
Целевой раздел Программы пояснительную записку и планируемые результаты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров.
Содержательный раздел Программы включает описание образовательной деятельности по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому; содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей (коррекционную программу).
В Организационном разделе программы представлено, в каких условиях реализуется программа и представляющий материально-техническое обеспечение реализации программы, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и/или режим дня, особенности организации предметно-​пространственной развивающей образовательной среды, а также психолого-педагогически, кадровые и финансовые условия реализации программы. 
Объем обязательной части Программы составляет не менее 60% от ее общего объема. Объем части Программы, формируемой участниками образовательных отношений, составляет не более 40% от ее общего объема.
В соответствии с Программой описание традиционных событий, праздников и мероприятий с учетом региональных и других социокультурных особенностей включены в часть, формируемую участниками образовательных отношений самостоятельно.
Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения целей в форме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также качества реализации Программы Организации. Система оценивания качества реализации программы Организации направлена в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий внутри образовательного процесса.
1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1.1. Пояснительная записка
Адаптированная основная образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее «Программа») Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детский сад комбинированного вида №38 пос. Эльбан Амурского муниципального района Хабаровского края разработана на основе:
1. Федерального закона от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»; 
2. Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных организациях». Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН, 2.4.3648-20 , утвержденные постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 г. N28 
3.
Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 17.10.2013 №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;

4.
Письма Министерства образования и науки № 08-249 от 28 февраля 2014 г. «Комментарии к ФГОС дошкольного образования»;

5.
Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 8 апреля 2014 г. № 293 «Об утверждении порядка приема по образовательным программам дошкольного образования»;

6.
Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 13 января 2014 г. № 8 «Об утверждении примерной формы договора об образовании по образовательным программам дошкольного образования»;

7.
Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013г. №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования».

8.
Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 20 сентября 2013 г. № 1082 «Об утверждении положения о психолого-медико-педагогической комиссии»

9.
Письма Министерства образования и науки Российской Федерации от 27 марта 2000 г. № 27/901-6 «О психолого-медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения;

10.
Устава МБДОУ №38 п. Эльбан, утвержден приказом управления образования администрации Амурского муниципального района Хабаровского края № 540--Д от 14.11..2018г. 

11.
Примерной адаптированной основной образовательной программой для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (реестр примерных основных образовательных программ общего образования, одобрена решением от 07.12.2017г. протокол № 6/17)
Адаптированная основная образовательная программа для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи» предназначена для специалистов групп компенсирующей направленности дошкольного учреждения, в которых воспитываются дети с тяжелыми нарушениями речи (далее - дети с ТНР). 

Программа обеспечивает развитие и коррекцию детей в возрасте с 5 до 7 лет с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям – физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому и художественно-эстетическому.

Содержание образовательной деятельности выстроено с учетом:

1.
Образовательной программой дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. Издание 3-е, перераб. и  доп. в  соответствии с  ФГОС ДО, Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс», 2016. 

2.
Комплексная образовательная программа дошкольного образования «Мир открытий», по ред. И.А.Лыковой, Л.Г.Петерсон, 2018;

Программа обеспечивает построение целостной образовательной деятельности, направленного на полноценное всестороннее развитие ребенка – во взаимосвязи и интеграции, строится на адекватных возрасту видах деятельности и формах работы с детьми.

          Образовательная программа реализовывается: в непосредственно образовательной деятельности, в ходе совместной деятельности в режимных моментах, самостоятельной деятельности с учетом приоритетных видов детской деятельности в каждом возрастном периоде, вида дошкольного учреждения. Обеспечивает единство воспитательных, обучающих и развивающих целей и задач образования детей дошкольного возраста.

Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации – русском.

Вариативная часть обогащена парциальными программами и инновационными технологиями:

	№
	Образовательная область
	Парциальная программа, методики

	1
	Познавательное развитие
	- игровая технология  интеллектуально-творческого  развития  детей  3-7 лет «Сказочные  лабиринты  игры» В.В.Воскобович.

	2
	Художественно-эстетическое развитие


	- парциальная программа «Ладушки», И.М.Каплунова;

- парциальная программа  «Цветные ладошки», А.Лыкова.

	3
	Физическое развитие
	- программа методическое пособие «Развивающая педагогика оздоровления» (дошкольный возраст) В.Т. Кудрявцева и Б.Б. Егорова

	4
	Речевое развитие
	- коррекционная программа Т.Б.Филичевой, Г.В.Чирковой  «Коррекционное воспитание, обучение и развитие детей 5-7 лет с общим недоразвитием речи»

- «обучение  дошкольников грамоте» Л.Е.Журова, Н.С.Варенцова

	5
	Социально-коммуникативное развитие


	- парциальная программа «Основы безопасности жизнедеятельности», Р.Стеркина;

- «Истоки. Воспитание на социокультурном опыте» Кузьмин И.А., Камкин А.В.


В соответствии с приоритетным направлением деятельности дошкольное учреждение целенаправленно осуществляет работу по интеллектуально-познавательному развитию детей. Содержание работы по приоритетному направлению осуществляется за счет использования инновационных парциальных программ, методик, технологий.

- игровая технология интеллектуально-творческого развития детей 3-7 лет «Сказочные  лабиринты  игры» В.В.Воскобовича;

- комплект игр и упражнений с цветными палочками Кьюизенера;

- логические блоки Дьенеша.

В рамках приоритетного направления реализуем дополнительное образование (кружки): 

- Кружок по финансовой грамотности «Феечка-копеечка».

1.1.1. Цели и задачи Программы
Целью Программы является проектирование социальной ситуации развития, осуществление коррекционно-развивающей деятельности и развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающих позитивную социализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности ребенка с ограниченными возможностями здоровья (далее – дети с ОВЗ), в том числе с инвалидностью, - воспитанника с тяжёлыми нарушениями речи. 

Доступное и качественное образование детей дошкольного возраста с ТНР достигается через решение следующих задач:

– реализация адаптированной основной образовательной программы;

– коррекция недостатков психофизического развития детей с ТНР; 

– охрана и укрепление физического и психического детей с ТНР, в том числе их эмоционального благополучия;

– обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ТНР в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;

– создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с другими детьми, взрослыми и миром;

– объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

– формирование общей культуры личности детей с ТНР, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности;

– формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным особенностям детей с ТНР;

– обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей с ТНР;

– обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного общего и начального общего образования. 
Коррекционно-образовательный процесс представлен в «Программе» для детей с нарушениями речи  как  целостная  структура,  а  сама  она  является  комплексной.  Решение конкретных  задач  коррекционно-развивающей  работы,  обозначенных  в  каждом  разделе программы,  возможно  лишь  при  условии  комплексного  подхода  к  воспитанию  и образованию,  тесной  взаимосвязи  в  работе  всех  специалистов  (учителя-логопеда, воспитателей,  музыкального  руководителя,  инструктора по физическому воспитанию, педагога-психолога, старшей медицинской сестры) дошкольной организации, а также при участии родителей  (законных представителей)  в реализации программных требований. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные  занятия  в  соответствии  с «Программой»  для  детей  с  нарушениями  речи  носят  игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями. Работой  по  образовательной  области  «Речевое  развитие»  руководит  учитель-логопед,  а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» участвуют воспитатели, учитель-логопед, педагог-психолог.  Педагог-психолог  руководит  работой  по  сенсорному развитию,  развитию  высших  психических  функций,  становлению  сознания,  развитию воображения и творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы; работают над развитием любознательности и познавательной мотивации, формированием познавательных  действий,  первичных  представлений  о  себе,  других  людях,  объектах окружающего  мира,  о  свойствах  и  отношениях  объектов  окружающего  мира,  о  планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. Учитель-логопед подключается к этой деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные методы  и  приемы  работы  с  учетом  индивидуальных  особенностей  и возможностей каждого ребенка с нарушениями речи и этапа коррекционной работы.

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное развитие» выступают воспитатели  и  учитель-логопед  при  условии,  что  остальные  специалисты  и  родители дошкольников подключаются к их  работе. Решение задач этой области осуществляется в ходе режимных моментов, коррекционных играх-занятиях, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с родителями.

В  образовательной  области  «Художественно-эстетическое  развитие»  принимают  участие воспитатели,  музыкальный  руководитель  и  учитель-логопед.

Работу  в  образовательных  области  «Физическое  развитие»  осуществляют  воспитатели  и инструктор по физическому воспитанию  при  обязательном  подключении  всех  остальных педагогов и родителей дошкольников.

Коррекционное  направление  работы  является  приоритетным  в  группах  для  детей с нарушением речи, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития  детей.  Все  педагоги  следят  за  речью  детей  и  закрепляют  речевые  навыки, сформированные  учителем-логопедом.  Кроме  того,  все  специалисты  и  родители дошкольников  под  руководством  учителя-логопеда  занимаются коррекционно-развивающей  работой,  участвуют  в  исправлении  речевого  нарушения  и связанных с ним процессов.

АООП  ДО  МБДОУ № 38 пос. Эльбан ориентирована  на  детей  5-7  лет  с  нарушениями  речи  и составлена на 2  учебных года (старшая и подготовительная к школе группы компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи).
1.1.3. Принципы и подходы к формированию Программы

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах:

1. Общие принципы и подходы к формированию программ:

– поддержка разнообразия детства;

– сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека;

– позитивная социализация ребенка;

– личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей;

– содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

– сотрудничество Организации с семьей;

– возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. 

2. Специфические принципы и подходы к формированию программ:

– сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей детей с ТНР, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи и др.); 

– индивидуализация дошкольного образования детей с ТНР предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности; 

– развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка;

– полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие детей с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т. п. Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей с ТНР дошкольного возраста;

– инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную основную образовательную программу. При этом за Организацией остаётся право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп воспитанников, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей).

Программа базируется на принципах и подходах  «Образовательной программы дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет», Нищевой Н.:
Программа построена на принципе гуманно-личностного отношения к ре​бенку и позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, форми​рование базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие ин​теллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические процессы.
Главная идея Программы заключается в реализации задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с общим недоразвитием речи, то есть одним из основных принципов Программы является принцип природосообраз​ности. Программа учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с общим недоразвитием речи и основывается на онтогенетиче​ском принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме.
Кроме того, Программа имеет в своей основе также следующие принципы: 

· принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка;
· принцип признания каждого ребенка полноправным участником образова​тельного процесса;
· принцип поддержки детской инициативы и формирования познаватель​ных интересов каждого ребенка;
· принцип интеграции усилий специалистов;
· принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и воз​растным особенностям детей;
· принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;
· принцип постепенности подачи учебного материала;
· принцип концентрического наращивания информации в каждой из после​дующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях.
Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, по​ставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического профиля и семей воспитанников.
Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам об​щего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого по​тенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в де​тях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родите​лей дошкольников. 

В Программе взаимодействие специалистов и родителей отражено в блоках «Интеграция усилий учителя-логопеда и воспитателей», «Интегрированные занятия», «Взаимодействие с семьями воспитанников», а также в совместной работе всех участников образовательного процесса во всех пяти образовательных областях.

1.2 Характеристика особенностей развития детей с тяжелыми нарушениями речи.
В учреждении функционирует 1 группа компенсирующей направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи. Группу посещает 10 детей в возрасте с 5 до 6 лет. Из них: 4 - девочки, 6- мальчиков. 
В группу компенсирующей направленности для воспитанников с ТНР зачислены дети дошкольного возраста 5-6 лет на основании заключений Территориальной психолого-медико-педагогической комиссии Амурского муниципального района Хабаровского края с рекомендациями по созданию специальных условий для обучения и воспитания ребенка в образовательной диагнозом: воспитание и обучение по АООП ДО для детей с ТНР. 
Группу посещают дети шестого года жизни с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи II и III уровней речевого развития):

	№
	Диагноз

	1
	ОНР III ур.

	2
	ОНР III ур.

	3
	ОНР III ур. дизартрия

	4
	ОНР III уровень

	5
	ОНР III ур. дизартрия

	6
	ОНР III уровень

	7
	ОНР III ур. дизартрия

	8
	ОНР III уровень

	9
	ОНР III ур. дизартрия

	10
	 ОНР II-III ур. дизартрия


У дошкольников со вторым уровнем речевого развития при ОНР активный словарный запас составляет обиходная предметная и глагольная лексика. Пассивный словарный запас тоже снижен и не соответствует возрастной норме. Понимание обращенной речи затруднено. В самостоятельных высказываниях у детей есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуко-наполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).

У дошкольников с третьим уровнем речевого развития при ОНР в активной речи представлены простые распространенные предложения. Речь характеризуется элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, кроме причастий и деепричастий. Появляются первые навыки словообразования. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Понимание речи приближается к норме.

          
Общая характеристика детей с моторной алалией (по Р.Е.Левиной)

Алалия является одним из наиболее тяжёлых дефектов речи, при котором ребёнок практически лишён языковых средств общения: речь его самостоятельно и без логопедической помощи не формируется.


Алалия – отсутствие речи или системное недоразвитие речи вследствие органического поражения речевых зон коры головного мозга во внутриутробном или раннем периоде развития ребёнка (до формирования речи).


Причины, вызывающие нарушения формирования речи, связаны с органическими поражениями ЦНС. 


Речь у детей с моторной алалией при кратковременном общении большей частью не понятна, аморфные образования типа «тя бах», «дека мо» (чашка упала, девочка моет) могут быть понятны только в непосредственной ситуации при подкреплении речи соответствующими жестами и мимикой. Понимание обращённой речи к ребёнку относительно сохранно, он адекватно реагирует на словесное обращение взрослых, выполняет простые инструкции и просьбы.


Таким образом, состояние речи у детей алаликов характеризуется большим разнообразием и зависит от тяжести неврологического нарушения, условий воспитания и речевой среды, времени и длительности логопедического воздействия, а так же во многом зависит от компенсаторных возможностей ребёнка: психической активности, состояния интеллекта и эмоционально-волевой сферы.


 Во время работы с ребёнком с моторной алалией специалисты и педагоги должны учитывать отставание ребёнка и принимать во внимание его индивидуальные особенности, подбирать для него доступные виды заданий.

Общая характеристика детей с дизартрией (по Е.Ф.Архиповой)

Дизартрия - это нарушение звукопроизношения, голосообразования и просодики, обусловленное не​достаточностью иннервации мышц речевого аппара​та: дыхательного, голосового, артикуляционного. При дизартрии нарушается двигательный механизм речи за счет органического поражения центральной нервной системы. Структуру дефекта при дизартрии составляет нарушение всей произносительной сторо​ны речи и внеречевых процессов: общей и мелкой моторики, пространственных представлений и др.

Исследования выявили у детей со стертой дизартрией нарушения иннервации мими​ческой мускулатуры. У многих детей отмечается: быстрое утомление, повышение саливации, наличие гиперкинезов мышц лица и язычной мускулатуры. В некоторых случаях выявляется отклонение языка (девиация). Фонетические и просодические нарушения при стертой дизартрии обусловлены паретичностью или спастичностью отдельных групп мышц артикуляци​онного, голосового и дыхательного отдела речевого аппарата. 

Так, у детей со стертой дизартрией кроме наруше​ния звукопроизношения отмечаются нарушение го​лоса и его модуляций, слабость речевого дыхания, выраженные просодические нарушения. Вместе с тем в разной степени нарушаются общая моторика и тон​кие дифференцированные движения рук. Выявленные моторная неловкость, недостаточная координирован​ность движений служат причиной отставания форми​рования навыков самообслуживания, а несформированность тонких дифференцированных движений пальцев рук является причиной трудностей при фор​мировании графомоторных навыков.

Индивидуальные особенности контингента детей с ТНР, воспитывающихся в образовательном учреждении.

Характеристика особенностей детей дошкольного возраста в приложении 1.
Группы здоровья воспитанников:

Таблица
	Группа здоровья
	Количество детей
	% от общего количества детей

	1
	8
	80

	2
	2
	20

	3
	-
	-

	4
	-
	-


Основные функциональные отклонения  в здоровье воспитанников:

Таблица 
	Группа

/(возраст)


	Кол-во

детей в

группах
	Кол-во часто-болеющих детей
	Хронические заболевания (количество)


	На «Д»

учете

	№ 8 (5-6 лет)
	10
	-
	-
	0


Основные функциональные отклонения  в здоровье воспитанников:

Таблица 

	Нарушения 
	Количество детей
	% от общего количества детей

	Нарушения нервной системы 
	-
	-

	Нарушения ОДА
	-
	-

	Кариес
	1
	10

	Лор нарушения
	-
	-

	Сердечно-сосудистые
	-
	-

	Нарушение зрения
	-
	-

	Аллергии
	-
	-

	Эндокринное нарушение
	1
	10


Учитывая проблемы детей со здоровьем, для профилактики плоскостопия и нарушения осанки, в систему физкультурно-оздоровительной работы Учреждения введен кружок «Степ – аэробика» для детей старшего дошкольного возраста, так как именно этот возраст является наиболее важным периодом для формирования двигательной активности. Дети этого возраста обладают большим творческим воображением и стремятся удовлетворить свою биологическую потребность в движениях. Занятия на степах способны эффективно удовлетворить эту потребность в доступной и интересной для детей форме.

	Количество детей
	Физкультурная группа
	Группа здоровья
	На «Д» учете

	(% от общего кол-ва детей)

	10
	Основная – 10 детей (100 %)


	I группа – 8 детей (80%)

II группа - 2 детей (20%)

IIIгруппа – 0
	0


Таким образом, у детей отмечается тяжелое нарушение речи (общее недоразвитие речи, II или III уровни речевого развития). Полученные данные о состоянии здоровья воспитанников определяют основные приоритеты в реализации Программы - коррекция речевых и неречевых нарушений, физическое развитие и оздоровление воспитанников.

	Компоненты речевого развития
	Особенности речевого развития контингента детей

	
	Нормы речевого развития детей 5-6 лет
	Индивидуальные речевые особенности контингента детей группы

	Фонетика-фонематическое развитие
	Правильно произносят звуки родного языка. У них формируются тонкие и дифференцированные звуковые образы слов и отдельных звуков.  

Закон​ченность процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.
	Проанализированы результаты диагностики 10 детей. По результатам ПМПК поставлены следующие диагнозы:

-ОНР (II ур.)- 5 человек;

-ОНР (III ур.)-3 человек;

-Моторная алалия -2 человека.

    Диагностика проводилась комплексно, по следующим направлениям:

- медицинское обследование;

-социально-педагогическое обследование;

- педагогическое обследование;

- психологическое обследование;

- логопедическое обследование.

    Состояние речевой деятельности и уровень сформированности языковых средств у каждого из детей в старшей логопедической группе, имеют индивидуальные особенности. Однако можно отметить и общие закономерности.

    - Произношение звуков: у детей патология произношения охватывает 4-5 групп звуков (свистящие, шипящие, сонорные, мягкие и звонкие звуки). У большинства детей отмечается смешение (при восприятии на слух и произношении) близких в акустическом и артикуляторном планах звуков: С-Ш, З-Ж, Р-Л, Ч-ТЬ, Ч-Щ, Ч-Ц, СЬ-Щ.

	Лексико-грамматическое развитие
	Отмечается регулярная повторяемость прилагательных со значением размера (большой, маленький, огромный, крупный, средний, громадный, крошечный, крохотный). Особенностью структуры семантического поля прилагательных со значением размера является ассиметричность: прилагательные со значением «большой» представлены гораздо шире, чем со значением «маленький».

Выявляется более 40 прилагательных, употребляемых детьми для обозначения цвета. 

Отмечается так же употребление сравнительной степени прилагательных.
	Грамматический строй речи: в речи детей отсутствуют распространенные предложения, включая фразы с определениями. 

У большей части детей  в таких  предложениях отмечаются нарушения согласования и управления, пропуски или замены сложных предлогов, изменение порядка слов. Все дети группы затрудняются в построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; в согласовании числительных с существительными.



	Связная речь
	Употребляют сложные предложения разных видов.
При пересказе пользоваться прямой и косвенной речью.
Самостоятельно составляют по образцу рассказы о событиях из личного опыта, по сюжетной картине, по серии картинок.
Без существенных пропусков пересказывают небольшие литературные произведения.
Подбирают к существительному несколько прилагательных, заменять слово другим словом со сходным значением.
Употребляют слова, относящиеся к миру человеческих взаимоотношений.
	Словарный запас детей сильно отстает от нормы (бытовой уровень) как количественно, так и качественно. Характеризуется тем, что затруднения возникают при подборе синонимов и антонимов, относительных прилагательных, слов, имеющих абстрактное значение; при подборе обобщений. Так же обнаруживает значительное количество ошибок употребление приставочных глаголов. В словаре детей отсутствуют притяжательные, относительные прилагательные.

    Дети не точно и не полно объясняют значение знакомого слова, с трудом подбирают более 1-2 прилагательных или глаголов к заданному существительному. 

   Состояние связной речи у 100% детей находится на низком уровне развития. Все указанные недостатки языковой системы отражаются на связной речи детей. Их рассказы не полны, не развернуты, не последовательны, состоят, в основном, из нескольких простых предложений или же ограничиваются простым перечислением изображенных на картине персонажей. Связность при составлении рассказов и пересказов резко нарушена. Речь детей при рассказе содержит большое количество фонетических и грамматических ошибок.




Для старших дошкольников с общим недоразвитием речи характерны недостаточная сформированность основных двигательных умений и навыков, общая моторная неловкость, нарушения мелкой моторики пальцев рук. Их движения ритмично не организованы, повышена двигательная истощаемость, снижены двигательная память и внимание.

Развитие мелкой моторики является составной частью коррекционно-педагогической работы с детьми старшего дошкольного возраста с ОНР  разного уровня. Оно обеспечивает формирование необходимых функциональных предпосылок, связанных с общим состоянием организма и его отдельных систем, без которых оказывается невозможным полноценное осуществление всего комплекса коррекционно-педагогических мероприятий. Исходя из этого, нами были определены основные направления коррекционной работы по развитию мелкой моторики через использование игр и упражнений, которые были направлены на: 

· развитие дифференцированных движений пальцев рук;

· нормализацию мышечного тонуса кистей;

· развитие умения сохранять положение пальцев рук в течении некоторого времени;

· переключение с одного движения на другое;

· постепенное усложнение точных, координированных движений;

· речевое развитие в процессе игр и упражнений.

Коррекционная работа строится с учетом следующих принципов: 

- комплексный характер, т.е. в ней участвуют специалисты различного профиля, что обеспечивает коррекцию и развитие ребенка во всех направлениях.

- актуальным является и принцип раннего начала психолого- педагогической коррекционно-развивающей работы, учитывающей возрастные и индивидуальные особенности развития ребенка с общим недоразвитием речи.

- коррекционно-педагогическая работа носит систематический, организованный, целенаправленный характер.

В работе с детьми с ОНР разного уровня по развитию мелкой моторики используются такие методы и техники: как игры с бумагой, с пластилином, специальные тренажеры, самомассаж, различные виды художественно-творческой деятельности - рисование, аппликация, пластилиновая живопись. 

Вывод

В сфере речевого развития следует обратить внимание на следующие аспекты:

· Пополнение словарного запаса детей.

· Формирование грамматических конструкций.

· Овладение элементами грамоты (фонематический анализ и синтез).

· Развитие фонетико-фонематического восприятия, правильного произношения звуков.

Для правильной   организации коррекционно-развивающей работы  педагога-психолога необходимо учитывать характеристику возрастных и индивидуальных особенностей развития детей дошкольного возраста, для этого в рамках одного из направлений деятельности педагога-психолога является диагностическое обследование (мониторинг), детей  дошкольного возраста, результаты которой позволяют, выстроить дальнейшую коррекционную работу с детьми.

Группа №8  компенсирующей направленности, 

дети старшего дошкольного возраста (5-6 лет)

Всего детей - 10
    Таблица 

	Сфера развития детей, виды деятельности
	Особенности развития контингента детей

	
	Возрастные особенности детей

5-6  лет
	Общая характеристика

детей 5-6 лет

	Сформированность

психических процессов
	Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчинённость позиций в различных видах деятельности взрослых. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения.
	Критерии
	%

	
	
	Зрительное восприятие

Высокий уровень - 0 детей 

Средний уровень - 6 детей 

Низкий уровень - 4
	60

40

	
	
	Внимание 

Высокий уровень- 0

Средний уровень - 4 детей 

Низкий уровень - 6детей
	40

60

	
	
	Мышление 

Высокий уровень - 1 детей

Средний уровень - 5 детей

Низкий уровень - 4детей
	10

50

40

	
	
	Моторика

Высокий уровень -  0

Средний уровень - 5 детей

Низкий уровень - 5 детей
	50

50

	
	
	Память

 Высокий уровень - 0

Средний уровень – 6 детей

Низкий уровень - 4 детей
	60

40

	
	
	Коммуникативные 

навыки

Высокий уровень - 0 детей

Средний уровень - 5 детей

Низкий уровень - 5 детей
	50

50


Вывод: следует отметить, что на основании обследования детей были получены следующие результаты: внимание  детей неустойчивое нестабильное, а также -  слабо сформировано произвольное внимание, ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию переключиться на другой, объем памяти снижен по сравнению с нормой.

 
При этом детям необходимо больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал, отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети затрудняются в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие учебного материала, нарушение речи, фонематического восприятия, исходя из результатов диагностики эмоционально-волевой сферы поведение может быть нестабильным, с частой сменой на строения; могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение длительного времени; возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного выполнения, в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера, проявлении агрессии к сверстникам, повышенный уровень тревожности
Таким образом, основными  задачами планирования и проведения коррекционных мероприятий с детьми будут, осуществлять сугубо индивидуальный подход к каждому ребенку с учетом его возрастных и психических особенностей, обеспечивать положительную мотивацию выполнения заданий, с тем чтобы повысить эффективность коррекционного воздействия, чередовать различные виды деятельности, включать в работу с детьми, дидактические игры и  упражнения по развитию внимания, памяти, мыслительных операций и т.д. Планируемая деятельность педагога-психолога будет направлена на развитие основных процессов внимания, мышления, слухоречевой памяти.

Дети с тяжелыми нарушениями речи – это особая категория детей с нарушениями всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. К группе детей с тяжелыми нарушениями речи относятся дети с фонетико-фонематическим недоразвитием речи при дислалии, ринолалии, легкой степени дизартрии;  с общим недоразвитием речи всех уровней речевого развития при дизартрии,  ринолалии, алалии и т.д., у которых имеются нарушения всех компонентов языка.
Активное усвоение фонетико-фонематических, лексических и грамматических закономерностей начинается у детей в 1,5-3 года и, в основном, заканчивается  в дошкольном детстве. Речь ребенка формируется под непосредственным влиянием  речи окружающих его взрослых и  в большой степени зависит  от достаточной речевой практики, культуры речевого окружения, от воспитания и обучения.
Тяжелые  нарушения  речи  (ТНР)  –  это  стойкие  специфические  отклонения формировании компонентов речевой системы.
Задержка речевого развития (ЗРР) - это замедление темпа, при котором уровень речевого  развития  не  соответствует  возрасту  ребенка.  Этот  диагноз  уместен  поотношению детям раннего возраста.
Заикание - нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата.
Алалия  –  это  полное  отсутствие  речи  либо  ее  недоразвитие  у  детей  при нормальном интеллекте и слухе

Афазия – это частичное или полное нарушение речи, причиной развития которого

служит органическое поражение отдела коры мозга, отвечающего за речевую функцию.

Дизартрия  —  нарушение  произношения  вследствие  нарушения  иннервации речевого аппарата, возникающее в результате поражения нервной системы.

Заикание — это нарушение речи, которое характеризуется частым повторением или  пролонгацией  звуков  или  слогов,  или  слов;  или  частыми  остановками  или нерешительностью в речи, разрывающей её ритмическое течение.

Ринолалия  –  расстройства  артикуляции  и  голосообразования,  обусловленные дефектами строения и функционирования речевого аппарата. 
Фонетико-фонематическое недоразвитие речи проявляется в нарушении звукопроизношения и фонематического  слуха.
Общее недоразвитие речи (ОНР) - сложные речевые расстройства, при которых нарушается формирование всех компонентов речевой системы, то есть звуковой стороны (фонетики)  и  смысловой  стороны  (лексики,  грамматики) при  нормальном  слухе  и интеллекте. 

Общее недоразвитие речи проявляется в нарушении различных компонентов речи: звукопроизношения  фонематического слуха, лексико-грамматического строя  разной степени выраженности. 
Речевое  недоразвитие  у  детей  дошкольного  возраста  бывает  разной  степени: полное отсутствие общеупотребительной речи (ОНР- 1 уровень речевого развития, по Р.Е.Левиной);  ее  частичная  сформированность  -  незначительный  словарный  запас, аграмматичная фраза (ОНР- 2 уровень речевого развития); развернутая речь с элементами недоразвития,  которые  выявляются  во  всей  речевой  (языковой)  системе,  -  словаре, грамматическом строе, связной речи и звукопроизношении (ОНР- 3 уровень речевого развития). При нерезком выраженном недоразвитии отмечается лексико-грамматическая и  фонетико-фонематическая  несформированность  речи  (ОНР-  4  уровень  речевого развития).
Характеристика детей со I уровнем развития речи

Данный  уровень  определяется  как  зачатки  общеупотребительной  речи, отличительной  чертой  которой  является  наличие  двух-,  трех-,  а  иногда  даже четырехсловной фразы. Объединяя слова  в  словосочетания и  фразу,  один и  тот же ребенок может  как  правильно  использовать  способы  согласования  и  управления, так их  и нарушать.
В  самостоятельной  речи  детей  иногда  появляются  простые  предлоги  или  их лепетные варианты, сложные предлоги отсутствуют.

Недостаточность  практического  усвоения  морфологической  системы  языка,  в частности  словообразовательных  операций  разной  степени  сложности,  значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении  приставочных  глаголов,  относительных  и  притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего  лица. 
Наряду   с   указанными   ошибками   наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов  и  синонимов.  Как  и  на  предыдущем  уровне,  сохраняется  многозначное употребление  слов,  разнообразные  семантические  замены.  Характерным  является использование   слов   в  узком  значении.  Одним  и  тем  же  словом  ребенок  может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т.  д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т.п.
Заметны  трудности  в  понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал. 

Связная  речь  характеризуется  недостаточной  передачей  некоторых  смысловых

отношений  и  может  сводиться  к  простому  перечислению  событий,  действий  или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов  дети  не  могут  передать  содержание  сюжетной  линии.  Это  чаще  всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей.

Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости.
Характеристика детей с II уровнем развития речи

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой

речи  с  выраженными  элементами  недоразвития  лексики,  грамматики  и  фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. 
В  высказываниях детей появляются    слова,     состоящие     из    трех-пяти      слогов.     
Специальные  задания  позволяют  выявить  существенные  затруднения  в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах. Таким образом, формирование грамматического строя языка  у  детей  на  данном  уровне  носит  незавершенный  характер  и  по-прежнему характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления.

Важной  особенностью  речи  ребенка  является  недостаточная сформированность словообразовательной  деятельности.  В  собственной  речи  дети  употребляют  простые уменьшительно-ласкательные  формы  существительных,   отдельных  притяжательных  и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т.  д.,  соответствующие  наиболее  продуктивным  и  частотным  словообразовательным моделям. В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений этих слов. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию  словообразования  словоизменением или вообще отказываются от преобразования слова, заменяя  его  ситуативным. В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей основы ,  пропуски  и  замены словообразовательных   аффиксов,  грубое  искажение  звуко-слоговой структуры производного слова, стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса. Типичным  проявлением  общего  недоразвития  речи  данного уровня являются  трудности  переноса  словообразовательных  навыков  на  новый  речевой материал.

Для  этих  детей  характерно  неточное  понимание  и  употребление  обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением, незнание названий  слов,  выходящих  за  рамки  повседневного  бытового  общения:  частей  тела человека, животных, наименований профессий и действий, связанных с ними,  неточность  употребления  слов  для обозначения животных, птиц, рыб и  т.  п.  Отмечается  тенденция  к  множественным  лексическим  заменам  по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной   нагрузки,  видо-родовые  смешения,   замены   в   рамках   одного ассоциативного  поля  и  т. п.  

Наряду с лексическими ошибками у детей с II уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная  сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления.

Характерными  особенностями  связной  речи  являются  нарушение  связности  и

 последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии,  заметная  фрагментарность  изложения,  нарушение  временных  и  причинно-следственных  связей  в  тексте.  Указанные  специфические  особенности  обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные  и  второстепенные  элементы  его  замысла  и  связей  между  ними,  с невозможностью  четкого  построения  целостной  композиции  текста.  Одновременно  с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств.

Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном  используют  короткие,  малоинформативные  фразы.  При  построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.

В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации, антиципации, добавление лишних звуков,  усечение  слогов,   перестановка  слогов, добавление слогов или слогообразующей гласной. Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.
Характеристика детей с III уровнем развития речи

Характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.

Характерным является недифференцированное произнесение звуков ( в основном это свистящие, шипящие, аффрикаты и соноры), когда один звук заменяет одновременно два или несколько звуков данной или близкой фонетической группы; замены групп звуков более простыми по артикуляции. Отмечаются нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному; смешение звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки верно, а в словах и предложениях их взаимозаменяет.

Правильно повторяя вслед за логопедом 3-4-хсложные слова, дети нередко искажают их в речи, сокращая количество слогов. Множество ошибок наблюдается при передаче звуконаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных в слове.

На фоне относительно развернутой речи наблюдается неточное употребление многих лексических значений. В активном словаре преобладают существительные и глаголы. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действий. Неумение пользоваться способами словообразования создает трудности в использовании вариантов слов, детям не всегда удается подбор однокоренных слов, образование новых слов с помощью суффиксов и приставок. Нередко они заменяют название части предмета названием целого предмета, нужное слово другим, сходным по значению.

В свободных высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные конструкции. Отмечается аграмматизм: ошибки в согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. 

Большое количество ошибок наблюдается в использовании как простых, так и сложных предлогов.

Понимание обращенной речи значительно развивается и приближается к норме. 

Отмечается недостаточное понимание изменений значения слов, выражаемых приставками, суффиксами, наблюдаются трудности в различении морфологических элементов, выражающих значение числа и рода, понимание логико-грамматических структур, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения.

Описанные пробелы в развитии фонетики, лексики и грамматического строя у детей школьного возраста проявляются более отчетливо при обучении в школе, создавая большие трудности в овладении письмом, чтением и учебным материалом.

Характеристика детей с IV уровнем развития речи

К  нему  относятся  дети  с  нерезко  выраженными  остаточными  проявлениями лексико-грамматического  и  фонетико-фонематического  недоразвития  речи.

Незначительные нарушения всех компонентов языка выявляются в процессе детального обследования при выполнении специально подобранных заданий. В  речи  детей  встречаются  отдельные  нарушения  слоговой  структуры  слов  и звуконаполняемости. Преобладают элизии, причем в основном в сокращении звуков, и только в единичных случаях – пропуски слогов. Также отмечаются парафазии, чаще –перестановки звуков, реже слогов; незначительный процент – персеверации и добавления слогов и звуков.

Недостаточная  внятность,  выразительность,  несколько  вялая  артикуляция  и нечеткая  дикция  оставляют  впечатление  общей  смазанной  речи.  Незаконченность формирования  звуковой  структуры,  смешение  звуков  характеризуют  недостаточный уровень  дифференцированного  восприятия  фонем.  Эта  особенность  является  важным показателем еще не закончившегося до конца процесса фонемообразования.

Наряду с недостатками фонетико-фонематического характера обнаружены у этих детей  и  отдельные  нарушения  смысловой  речи.  Так,  при  достаточно  разнообразном предметном  словаре  отсутствуют  слова,  обозначающие  некоторых  животных  и  птиц,  растений,  людей  разных  профессий,  частей  тела.  При  ответах смешиваются родовые и видовые понятия.

При  обозначении  действий и  признаков  предметов  некоторые дети  пользуются типовыми названиями и названиями приблизительного значения: овальный – круглый; переписал – писал. Характер лексических ошибок проявляется в замене слов, близких по ситуации, в смешении признаков.
Стойкими остаются ошибки при употреблении:

1. уменьшительно-ласкательных   существительных

2. существительных с суффиксами единичности

3. прилагательных, образованных от существительных с различными значениями

соотнесенности;
4.  прилагательных  с  суффиксами,  характеризующими  эмоционально-волевое  и физическое состояние объектов;

5. притяжательных прилагательных.

На фоне пользования многими сложными словами, которые часто встречаются в речевой практики,  отмечаются стойкие трудности в образовании малознакомых сложных слов. Можно  полагать,  что  указанные  проявления  объясняются  тем,  что  в  силу ограниченности речевой практики дети даже в пассивном плане не имеют возможности усваивать перечисленные категории.

К  этому  следует  добавить,  что  обнаружить  указанные  пробелы  в  усвоении словарного  запаса  удалось  лишь  при  скрупулезном  обследовании  с  использованием обширного  лексического  материала.   Как  показало  изучение  практического  опыта диагностики недоразвития речи, логопеды, как правило, ограничиваются предъявлением лишь 5-6 слов, из которых многие являются часто употребляемыми и хорошо знакомыми детям. Это приводит к ошибочным заключениям.

При оценке сформированности лексических средств языка  устанавливается, как дети  выражают  «системные  связи  и  отношения,  существующие  внутри  лексических групп». Дети с четвертым уровнем речевого развития достаточно легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, указывающих на размер, пространственную  противоположность,  оценочную характеристику.  Трудности  проявляются  в  выражении антонимических отношений следующих слов: бег – хождение, бежать, ходить, не бег; жадность – не жадность, вежливость; вежливость – злой, доброта, не вежливость.

Правильность называния антонимов во многом зависит от степени абстрактности предложенных пар слов. С  дифференциацией  глаголов,  включающих  приставки  «от»,  «вы»,  также справляются не все дети: чаще подбираются слова, близкие к синонимам.
Недостаточный уровень лексических средств языка особенно ярко проступает у этих детей в понимании и употреблении слов, фраз, пословиц с переносным значением.

Анализ особенностей грамматического оформления речи детей позволяет выявить ошибки  в  употреблении  существительных  родительного  и  винительного  падежей множественного числа, сложных предлогов; в использовании некоторых предлогов.
Кроме  того,  в  отдельных  случаях  отмечаются  нарушения  согласования прилагательных  с  существительными,  когда  в   одном  предложении находятся существительные мужского и женского рода.

Недостаточная  сформированность  лексико-грамматических  форм  языка неоднородна. У части детей выявляется незначительное количество ошибок, и они носят непостоянный  характер,  причем,  если  детям  предлагается  сравнить  правильный  и неправильный варианты ответа, выбор осуществляется верно.

Это  свидетельствует  о том,  что в данном случае становление грамматического строя находится на уровне, приближающемся к норме. У других детей затруднения носят более устойчивый характер. Даже при выборе правильного образца спустя некоторое время в самостоятельной речи они по-прежнему пользуются ошибочными формулировками. Своеобразие речевого развития этих детей тормозит темп их интеллектуального развития.

При четвертом уровне отсутствуют ошибки в употреблении простых предлогов, незначительно  проявляются  затруднения  в  согласовании  прилагательных  с существительными. Однако остаются выраженными трудности в использовании сложных предлогов,  в  согласовании  числительных  с  существительными.  Наиболее  ярко  эти особенности выступают в сравнении с нормой.

Особую  сложность  представляют  для  этих  детей  конструкции  предложений  с разными придаточными:

1) пропуски союзов;

2) замена союзов;

3) инверсия.

Следующей  отличительной  особенностью  детей  IV  уровня  речевого  развития является своеобразие их связной речи:

1. В беседе, при составлении рассказа по заданной теме, картине, серии сюжетных

картинок констатируются нарушения логической последовательности, «застревание» на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повтор отдельных эпизодов;

2. Рассказывая о событиях из своей жизни, составляя рассказ на свободную тему с элементами  творчества,  они  пользуются  в  основном  простыми  малоинформативными предложениями;
3.  Остаются  трудности  при  планировании  своих  высказываний  и  отборе соответствующих языковых средств.
Таким образом, ТНР выявляется у детей дошкольного возраста со следующими речевыми нарушениями – дислалия, ринолалия, дизартрия, алалия, детская афазия, неврозоподобное заикание (по клинико-педагогической классификации речевых нарушений).
1.2. Планируемые результаты освоения АООП ДО для детей с тяжелыми нарушениями речи-целевые ориентиры.
В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на разных возрастных этапах дошкольного детства.
В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров.

К  целевым  ориентирам  дошкольного  образования  (на  этапе  завершения дошкольного  образования)  в  соответствии  с  программой  ДОУ  относятся  следующие 

социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка: 

· Ребенок  хорошо  владеет  устной  речью,  может  выражать  свои  мысли  и  желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и  умеет  пересказывать  сказки,  рассказывать  стихи,  составлять  рассказы  по  серии сюжетных  картинок  или  по  сюжетной  картинке;  у  него  сформированы  элементарные навыки  звуко-слогового  анализа,  что  обеспечивает  формирование  предпосылок грамотности. 
· Ребенок  любознателен,  склонен  наблюдать,  экспериментировать;  он  обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 
· Ребенок способен к принятию собственных решений  с опорой на знания и умении в различных видах деятельности. 
· Ребенок  инициативен,  самостоятелен  в  различных  видах  деятельности,  способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 
· Ребенок  активен,  успешно  взаимодействует  со  сверстниками  и  взрослыми;  у  ребенка сформировалось  положительное  отношение  к самому  себе,  окружающим,  к  различным видам деятельности. 
· Ребенок  способен  адекватно  проявлять  свои  чувства,  умеет  радоваться  успехам  и сопереживать  неудачам  других,  способен  договариваться,  старается  разрешать конфликты. 
· Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 
· Ребенок  обладает  развитым  воображением,  которое  реализует  в  разных  видах деятельности. 
· Ребенок  умеет  подчиняться  правилам  и  социальным  нормам,  способен  к  волевым усилиям. 
· У  ребенка  развиты  крупная  и  мелкая  моторика,  он  подвижен  и  вынослив,  владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 
Целевые  ориентиры   выступают  основаниями  преемственности  дошкольного  и начального общего образования.

1.2.1. Целевые ориентиры в логопедической работе.
Ребенок:

-  обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

-  усваивает значения новых слов на основе  углубленных знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

-  употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные; 

-  умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

-  умеет  осмысливать  образные  выражения  и  объяснять  смысл  поговорок  (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

-  правильно употребляет грамматические формы слова; 

-  продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели; 

-  умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

-  умеет  строить  простые  распространенные  предложения;  предложения  с  однородными членами;  простейшие  виды  сложносочиненных  и  сложноподчиненных  предложений; сложноподчиненных предложений с использование подчинительных союзов; 

-  составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания; 

-  умеет составлять творческие рассказы; 

-  осуществляет  слуховую  и  слухопроизносительную  дифференциацию  звуков  по  всем дифференциальным признакам; 

-  владеет простыми формами фонематического анализа; 

-  способен  осуществлять  сложные  формы  фонематического  анализа  (с  постепенным переводом речевых умений во внутренний план); 

-  осуществляет операции фонематического синтеза;  владеет понятиями  «слово» и «слог», «предложение»; 

-  осознает  слоговое  строение  слова,  осуществляет  слоговой  анализ  и  синтез  слов 

(двухсложных  с  открытыми,  закрытыми  слогами,  трехсложных  с  открытыми  слогами, 

односложных); 

-  умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

-  знает  печатные  буквы  (без  употребления  алфавитных  названий),  умеет  их воспроизводить; правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

-  воспроизводит  слова  различной  звукослоговой  структуры  (изолированно  и  в условиях контекста).
1.2.2 Целевые ориентиры освоения Программы детьми старшего дошкольного возраста с ТНР
К шести годам ребенок:

Логопедическая работа

(старшая логопедическая группа)

Ребенок:

- проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого)

деятельность для достижения какой-либо(конкретной) цели;

- понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков,

состояний, свойств, качеств.

- употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний,

свойств и качеств;

- использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;

- различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной

речи;

- использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинительными

союзами;

- пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;

- составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на

игрушки, картинки, из личного опыта;

- различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки;

- владеет простыми формами фонематического анализа;

- использует различные виды интонационных конструкций.

Педагогические ориентиры:

- развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее основные

компоненты;

- способствовать развитию у детей заинтересованности в деятельности, накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное эмоциональное состояние детей в течение всего занятия;

- совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в процессе

развития общей, ручной и артикуляторной моторики;

- расширять возможности понимания детьми речи параллельно с расширением их представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности;

- обогащать предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в ономасиологическом

(обращается внимание на названия объектов) и семасиологическом (обращается внимание

на семантику слова) аспектах;

- формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной речи;

- формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоением синтаксических связей в составе предложения;

- расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их монологическую речь;

- учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы,

диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания;

- осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;

- создавать благоприятные условия для последующего формирования функций фонематической системы;

- осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, развивать фонематические процессы.

Логопедическая работа

(подготовительная к школе логопедическая группа)

Ребенок:

- обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

- усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях

окружающего мира;

- употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением,

многозначные;

- умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;

- умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок;

- правильно употребляет грамматические формы слова;

- умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова;

- умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений;

- составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения);

- умеет составлять творческие рассказы;

- осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем

дифференциальным признакам;

- владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные

формы фонематического анализа, осуществляет операции фонематического синтеза;

- владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»;

- осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами,

односложных);

- умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений;

- знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить;

- правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);

- воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях

контекста).

Педагогические ориентиры:

- работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации;

- развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;

- осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;

- расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные)

компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова,

организации семантических полей;

- совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;

- совершенствовать навыки связной речи детей;

- вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию

фонематических процессов.

-формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты.

Социально-коммуникативное развитие

Ребенок:

- владеет основными способами продуктивной деятельности проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и

др.;

- выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми;

- участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;

- передает как можно более точное сообщение другому, про являя внимание к собеседнику;

- регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, справедливо

распределяет роли, помогает друзьям и т. п.);

- отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми;

- использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

- переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

- стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого.

Познавательное развитие

Ребенок:

- обладает сформированными представлениями о форме, величине, пространственных отношениях элементов конструкции, умеет отражать их в речи;

- использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесный отчет, словесное сопровождение и словесное планирование деятельности;

- выполняет схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному гаданию);

- самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает конструкции на основе проведенного анализа;

- воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

- устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

- демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях объектов;

- моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей;
- владеет элементарными математическими представлениями - количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1—9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; 

- решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

- определяет пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела.

- определяет времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь);

- использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с использованием частицы не владеет разными видами конструирования (из бумаги, природного материала, деталей конструктора);

- создает предметные и сюжетные композиции из строительного материала по образцу, схеме, теме, условиям, замыслу (восемь-десять деталей).

Речевое развитие

Ребенок:

- самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);

- правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении;

- грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения;

- владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

- использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи антонимические и синонимические отношения;

- объясняет значения знакомых многозначных слов;

- пересказывает литературные произведения по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

- пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

- выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические

схемы, наглядные опоры;

- отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

- обладает языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой.

Художественно-эстетическое развитие

Ребенок:

- стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.);

- владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой, сложенной вдвое и т. п.);

- знает основные цвета и их опенки, смешивает и получает оттеночные цвета красок;

- понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народные игрушки: семеновская матрешка, дымковская и богородская);

- умеет определять умысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание получившегося продукта деятельности;

- эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает содержание произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих

рассказов;

- проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

- имеет элементарные представления о видах искусства;

- воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор;

- сопереживает персонажам художественных произведений.

Физическое развитие

Ребенок:

- выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых;

- выполняет согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения;

- выполняет разные виды бега;

- сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы;

- осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений;

- знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта;

- знает элементарные нормы и правила здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

При реализации Программы педагогическими работниками проводится оценка индивидуального развития детей в рамках педагогической диагностики.

Цель диагностики - оценка эффективности педагогических действий и их дальнейшее планирование на основе полученных результатов.

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются также для решения следующих образовательных задач:

- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

- оптимизации работы с группой детей.

Целевые ориентиры части АООП, формируемой участниками образовательных отношений

Результаты освоения вариативной части Программы сформулированы в виде целевых ориентиров для детей раннего и дошкольного возраста.

Таблица 

	Парциальная
программа
	Целевые ориентиры в раннем возрасте
	Целевые ориентиры в дошкольном возрасте

	Познавательное развитие

	Программа «Мы» Н.Кондратьева


	
	У ребенка формируются навыки практического взаимодействия с окружающей средой.

Ребенок имеет знания о закономерных явлениях природы (взаимосвязь растений и животных со средой обитания, связь компонентов в сообществе живых организмов); о морфофункциональных свойствах растений и животных как признаки приспособляемости к среде обитания дошкольники; различные сложные представления (обобщенные, динамические) на основе комплекса сходных признаков явлений природы (например, рост и развитие растений и животных).

	Художественно-эстетическое развитие

	Программа «Ладушки» И.М.Каплуновой


	У ребенка развит интерес к музыкальной деятельности. Способен проявлять эмоциональную отзывчивость.
	У ребенка развито творчество, фантазия, способность к самовыражению, ритмический слух, слуховое внимание. Ребенок овладел игрой на музыкальных инструментах. Способен проявлять эмоциональную отзывчивость, стал более раскрепощенным, у него сформирован устойчивый интерес к занятиям.

	Программа художественного воспитания, обучения и развития детей 2-7 лет «Цветные ладошки» И.А. Лыкова.
	У ребенка развит интерес к
изобразительной деятельности.
Он овладел простейшими способами изображения, создает изображения из мазков, пятен, штрихов, линий, форм. Освоил технические навыки: в рисовании (промывать кисть, аккуратно брать краску, правильно держать карандаш, не прорывать лист бумаги, рисовать на всем пространстве листа); в лепке (раскатывать комок пластилина в ладонях, видоизменять комок с помощью пальцев, соединять части).
	Ребенок овладел выразительными средствами, изобразительными материалами, имеет элементарные представления об искусстве и его видах, может воспринимать и чувствовать прекрасное на оптимальном для его возраста уровне развития, способен к активному, самостоятельному творчеству на основе усвоенных средств художественного выражения развития продук​тивного воображения.

	Физическое развитие

	Программа «Как воспитать здорового ребенка» В.Г. Алямовской.
	Ребенок владеет основными движениями. Воспроизводит простые движения по показу взрослого. Охотно выполняет движения имитационного характера, участвует в несложных сюжетных подвижных играх, организованных взрослым. Получает удовольствие от процесса выполнения движений.
	У ребенка сформированы представления о многообразии физических и спортивных упражнений, о значении спорта в сохранении и укреплении здоровья; Проявляет осознанное отношение к культурно-гигиеническим нормам и правилам; у ребенка сформированы представления об особенностях организма человека, условиях его нормального функционирования.

	«Развивающая педагогика оздоровления» В.Т. Кудрявцева и Б.Б. Егорова
	
	У ребенка снижение уровня заболеваемости. Повышение уровня физической подготовленности. Сформирована осознанная потребность в ведении здорового образа жизни. Развито экологическое воспитание, расширен кругозор, физические и нравственные качества, сохранено и укреплено здоровье.

	Социально-коммуникативное развитие

	Программа «Безопасность» Р.Б. Стеркиной
	
	У ребенка сформированы знания об осторожном обращении с опасными предметами и правильном поведении при контактах с незнакомыми людьми. У него развиты основы экологической культуры и становление ценностей бережного отношения к природе.

Ребенок знаком со строение человеческого организма, у него сформированы ценности здорового образа жизни. 

	«Приобщение к истокам русской народной культуры», О. Л. Князева, М. Д. Маханева
	У ребенка сформирован  интерес к прослушиванию народной музыки, проявляет интерес к народным играм.


	У ребенка сформирован  интерес к истории и культуре нашего народа;

имеются  представления о народных промыслах   и умения  различать изделия разных народных промыслов;

овладел  практическими умений по работе различными изобразительными материалами; развиты   творческие  способности и уважение к историческому  наследию.

	Познавательные
игровые
технологии
	Ребенок проявляет любознательность, пытливость в процессе игровой деятельности с блоками Дьенеша. Различает их по форме и цвету. Устанавливает тождества и различия однородных предметов (блоков Дьенеша) по одному из признаков (цвет, форма, величина). Ориентируется на слова «форма», «такой», «не такой», «разные».
	Ребенок овладел разными формами познавательных игр (логическими блоками Дьенеша, цветными палочками Кюизенера, развивающими играми Б.П. Никитина). 

У него повысился уровень развития познавательной сферы (память, восприятие, внимание), на достаточном уровне развито логическое мышление: умение анализировать, делать выводы, обобщать, сравнивать. Развиты конструкторские, математические, сенсорные способности.

	Речевое развитие

	«Программа развития речи детей дошкольного возраста», О.С.Ушакова
	Ребенок переходит к собственно речевому общению.

Главным средством установления контактов с окружающим, выражения мыслей и переживаний 

становится язык, а внеречевые формы играют вспомогательную роль. 

Ребенок активно осваивает грамматические формы (окончаний, суффиксов, приставок). 
	Ребенок  активно экспериментирует со словом, видоизменяет его, придумывает

т новые слова, пользуются речевыми интонационными средствами, 

осваивают типичные для языка средства выразительности – эпитеты, сравнения, метафоры. 

Речь ребенка содержательна, связна,

выразительна. Ребенок подготовлен к обучению чтению.

	«Обучение грамоте в детском саду», под редакцией Л.Е. Журовой 
	
	Ребенок владеет звуковым анализом слов, гласные и согласные звуки, что согласные звуки бывают твердые и мягкие, узнает буквы, обозначающие гласные и согласные звуки.


1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе для детей с ТНР, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование.

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного образования, в котором определены государственные гарантии качества образования.

Оценка качества дошкольного образования (соответствия образовательной деятельности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в дошкольном образовании детей с ТНР) направлена, в первую очередь, на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности.

Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых Организаций, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление Организацией и т. д..

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов освоения Программы.

Целевые ориентиры, представленные в Программе:

-
 не подлежат непосредственной оценке;

-
 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР;

-
 не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с ТНР;

-
 не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР;

-
 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка.

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей раннего и дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных периодов в развитии.

Дети с недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности. Поэтому целевые ориентиры основной образовательной программы Организации, реализуемой с участием детей с ТНР, должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка.

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:

-
 педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

-
 детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности;

-
 карты развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР;

-
 различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР.

Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики.

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе:

1)
 поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка  дошкольного возраста с ТНР;

2)
 учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях современного постиндустриального общества;

3)
 ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования для детей раннего и дошкольного возраста с ТНР;

4)
 обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогов Организации в соответствии:

-
 с разнообразием вариантов развития ребенка с ТНР в дошкольном детстве,

-
 разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды,

-
 разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации;

5)
 представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования для детей с ТНР на уровне дошкольной образовательной организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны.

Система оценки качества реализации адаптированной образовательной программы дошкольного образования для детей с ТНР на уровне дошкольной образовательной организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу - обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями ФГОС дошкольного образования.

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества:

-
 диагностика развития ребенка  дошкольного возраста с ТНР, используемая как профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной связи от собственных педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по Программе;

-
внутреннее самообследование, оценка, самооценка дошкольной образовательной организации;

-
 внешняя оценка дошкольной образовательной организации, в том числе независимая профессиональная и общественная оценка.

На уровне образовательной организации система оценки качества реализации Программы решает задачи:

-
 повышения качества реализации программы дошкольного образования;

-
 реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной образовательной программы дошкольной организации;

-
 обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки качества адаптированной программы дошкольного образования детей с ТНР;

-
 задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самой Организации;

-
 создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием обучающихся с ТНР.

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в Организации является оценка качества психолого-педагогических условий реализации адаптированной основной образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне Организации. Это позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы.

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует ребенок с ТНР, его родители (законные представители) и педагогический коллектив дошкольной образовательной организации.

Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации Организации материал для рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над АООП которую они реализуют. Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений основной образовательной программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности.

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также родители (законные представители) обучающихся с ТНР и другие субъекты образовательных отношений, участвующие в оценивании образовательной деятельности Организации, предоставляя обратную связь о качестве образовательных процессов Организации.

Система оценки качества дошкольного образования детей с ТНР:

-
 должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий реализации адаптированной основной образовательной программы в Организации в пяти образовательных областях, определенных ФГОС дошкольного образования;

-
 учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образованием со стороны семьи ребенка;

-
 исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте оценки работы Организации;

-
 исключает унификацию и поддерживает вариативность программ, форм и методов дошкольного образования;

-
 способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, семьи, педагогов, общества и государства;

-
 включает как оценку педагогами Организации собственной работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий образовательной деятельности в дошкольной образовательной организации;

-
 использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в Организации, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания.

Диагностика развития детей.

 Согласно требованиям ФГОС ДО при реализации Программы может проводиться оценка индивидуального развития детей. Такая оценка проводится педагогическими работниками учреждения в рамках диагностики достижения планируемых результатов освоения программы дошкольного образования (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).

Оценка индивидуального развития детей в соответствии с ФГОС ДО может осуществляться в двух формах диагностики – педагогической и психологической.

Организация и проведение педагогической диагностики.

Педагогическая диагностика преимущественно направлена на изучение   индивидуальности ребёнка и оценки его развития как субъекта познания, общения и деятельности; на понимание мотивов его поступков, видение скрытых резервов личностного развития, предвидение его поведения в будущем. Понимание ребенка помогает педагогу создать условия воспитания и обучения максимально приближенными к реализации детских потребностей, интересов, способностей, способствует поддержке и развитию детской индивидуальности.

Методы проведения педагогической диагностики преимущественно малоформализованные: наблюдение проявлений ребенка в деятельности и общении с другими субъектами педагогического процесса; ситуации общения, свободные беседы с детьми; анализ продуктов детской деятельности, игровые ситуации.

Оценка индивидуального развития детей в рамках педагогической диагностики проводится два раза в год: в октябре и мае. В первом случае, она помогает выявить актуальный уровень деятельности ребенка, а во втором – наличие динамики развития.

Данные наблюдений фиксируются в картах наблюдений. 
Таблица 

	Образовательные области
	Методы
	Критерии
	Периодичность
	Ответственный

	Познавательное развитие
	Образовательные ситуации,

наблюдения, беседа,

анализ продуктов деятельности.
	Критерии 

по методике Н.В. Верещагиной
	2 раза в год

Сентябрь, май
	Воспитатели

	Речевое развитие


	
	
	
	

	Социально – коммуникативное развитие
	
	
	
	

	Художественно – эстетическое
	
	
	
	

	Физическое развитие
	Тестовые задания
	Критерии 

по методике Г.А. Решетневой
	
	Инструктор по ФИЗО


Принципы педагогической диагностики:

1. Принцип объективности означает стремление к максимальной объективности в процедурах и результатах диагностики, избегание в оформлении диагностических данных субъективных оценочных суждений, предвзятого отношения к диагностируемому.

Реализация принципа предполагает соблюдение ряда правил:

· Соответствие диагностических методик возрастным и личностным особенностям диагностируемых. 

· Фиксация всех проявлений личности ребенка. 

· Перепроверка, уточнение полученного фактического материала при проведении диагностики. 

· Постоянный самоконтроль педагога за своими собственными переживаниями, эмоциями, симпатиями и антипатиями, которые часто субъективируют фиксацию фактов; развитие педагогической рефлексии. 

2. Принцип целостного изучения педагогического процесса предполагает: для того чтобы оценить общий уровень развития ребенка, необходимо иметь информацию о различных аспектах его развития: социальном, эмоциональном, интеллектуальном, физическом, художественно-творческом. Важно помнить, что развитие ребенка представляет собой целостный процесс, и что направление развития в каждой из сфер не может рассматриваться изолированно. Различные сферы развития личности связаны между собой и оказывают взаимное влияние друг на друга. 

3. Принцип процессуальности предполагает изучение явления в изменении, развитии. Правила, детализирующие принцип процессуальности, состоят в том, чтобы: 

- не ограничиваться отдельными «срезами состояний», оценками без выявления закономерностей развития; 

- учитывать половозрастные и социокультурные особенности индивидуально-личностного становления ребенка; 

4. Принцип компетентности
Этот принцип раскрывается:

- в правилах сотрудничества (согласие, добровольность участия в диагностике); 

- в безопасности для испытуемого применяемых методик; 

- в доступности для педагога диагностических процедур и методов; 

- во взвешенности и корректном использовании диагностических сведений (разумной конфиденциальности результатов диагностики). 

5. Принцип персонализации требует от педагога в диагностической деятельности обнаруживать не только индивидуальные проявления общих закономерностей, но также индивидуальные пути развития ребёнка.

Диагностический речевой материал для детей старшей  группы учителя-логопеда:

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диагности​че​ские) исследования  три раза в год с внесением последующих корректив в содержание всего кор​рек​​цион​но-образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции. Резуль​та​ты мо​ни​торинга находят отражение в речевых картах детей, таблицах «Экран звукопроиз​но​​ше​ния» (от​мечается динамика коррекции звукопроизношения каждого ребенка), «Мониторинг разви​тия лек​си​ко-грамматического и фонематического строя речи» (отмечаются результаты обследо​ва​ния по рече​вой карте) «Результаты логопедического обследования» (отмечается динамика речевого раз​​ви​тия по уровням речевого развития), ежегодном отчете.

Сроки проведения  мониторинговых исследований: 2 – я половина сентября, мая.

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности освоении программы, корректировку коррекционных мероприятий осуществляет  логопед. Он проводится по итогам полугодия, учебного года.

Мониторинговая деятельность предполагает отслеживание:
· Динамики развития детей с ОНР.

· Эффективности Плана индивидуальной логокоррекционной  работы.

Логопед анализирует выполнение индивидуального плана логокоррекционной  работы и коррекционно – развивающей работы в целом с детьми с ОНР. Коррекционная работа ведётся в тесном сотрудничестве с семьей ребёнка с ОНР и другими специалистами учреждения.

	Компоненты речевой системы
	Форма (перечень диагностических средств, методик)
	Методика, авторы, год издания

	Фонетика-фонематическое развитие


	- Наблюдение за ребенком.

- Индивидуальные беседы.

- Дидактические игры.

-Проблемные ситуации.
	- Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.

- Нищева Н.В. Мой букварь. - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.

	Лексико-грамматическое развитие


	- Наблюдение за ребенком.

- Индивидуальные беседы.

- Дидактические игры.

-Проблемные ситуации.
	- Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.

- Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Старшая группа.- СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013

	Связная речь


	- Наблюдение за ребенком.

- Индивидуальные беседы.

- Дидактические игры.

-Проблемные ситуации.
	- Нищева Н.В. Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.

- Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Старшая группа. Домашняя тетрадь (часть II). - СПб.: ДЕТСТВО -ПРЕСС, 2013.


Организация и проведение психологической диагностики:

Если показатели развития ребёнка являются низкими по большинству параметрам, то эта ситуация требуют особого внимания не только со стороны педагогов, но и педагога-психолога.

Для того, чтобы глубже увидеть траекторию развития ребёнка, выявить и изучить индивидуальные психологические и личностные его качества, педагогом-психологом МБДОУ проводится психологическая диагностика развития ребёнка.

Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей).

Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей.

Направления и методики психологической диагностики

Психодиагностический инструментарий

Диагностические методики, используемые при обследовании детей разных дошкольных возрастных групп:

Таблица 

	Параметры
	Направленность
	Диагностические методики, автор.

	Развитие перцептивных   действий, овладение сенсорными   эталонами.

Сформированность

пространственных отношений (сериация).

Объединение элементов в целых образ.
	Восприятие 
	Коробочка форм», «Вкладыши»,  

«Пирамидка»,  «Мисочки»,

«Конструирование по   образцу»,

 «Включение в ряд», «Эталоны»,

«Разрезные  картинки», 

«Перцептивное моделирование



	Отражение логической

последовательности в   речевой форме

Установление

 причинно-следственных  связей.
	Словесно-логическое мышление.
	 «Рыбка»

«Разрезные картинки»

«Пиктограмма»
«Перцептивное моделирование»

«Рисунок человека»

«Схематизация»
 «Недостающие детали»

Диагностический журнал. авт.-сост. Ю.А. Афонькина -  Волгоград: Учитель, 2012. - 84 с.

	Внимание

Объем и устойчивость
	 Внимание 
	Найди такую же»

«Корректурная проба»

	Механическое запоминание

Опосредованное запоминание
	Память 
	«10 предметов»

«10 слов»

«Повтори  5 предложений»

	Овладение координации   движений.

Общая двигательная   активность

Зрительно-моторная   координация

ведущая рука (позиция)
	Моторика 


	«Игра в мяч»

«Повтори за мной»

«Бирюльки»

Наблюдение и тесты на   моторику.

Диагностический журнал. авт.-сост. Ю.А. Афонькина -  Волгоград: Учитель, 2012. - 84 с.


Диагностика готовности к обучению проводится с использованием Психодиагностического  комплекта детского психолога (авторов М. М. Семаго, Н. Я. Семаго), в который входит не только необходимый стимульный материал, но и руководство с по​дробным описанием проведения методик.

Используемые методики

Таблица 

	№ п/п
	Название методики
	Цель

	1. 
	Графический диктант
	Выявление уровня  сформированности произвольности


	2. 
	Исследование восприятия
	Определить уровень развития зрительного и слухового восприятия

	3. 
	Четвертый лишний
	Исследование уровня развития мышления /классификация, обобщение/

	4. 
	Последовательность событий
	Исследование словесно-логического мышления

	5. 
	Десять слов
	Определение объема речеслуховой памяти

	6. 
	Зрительная память
	Определение объема зрительной памяти

	7. 
	Кружки
	Определение уровня развития внимания

	8. 
	Мелкая моторика
	Исследование  уровня развития мелкой 
отторики

	9. 
	Мотивационная готовность к обучению в школе
	Определение сформированности мотивации к обучению 

	10. 
	Методика

экспресс-диагностики интеллектуальных способностей детей 6 – 7 лет Е. И. Щебланова, 
	Интеллектуальные способности детей

	11. 
	«Ориентировочный тест школьной зрелости» 

Авторы: А. Керн – Я. Йерасек.
	Определение школьной зрелости

	12. 
	Методика «Беседа о школе» (разработана Т. А. Нежновой) 
	Определение «внутренней» позиции школьника

	13. 
	Коммуникативная готовность: 

· со взрослыми

· со сверстниками
	Определение параметров развития общения

	14. 
	«Определение мотивов учения» М.Р.Гинзбург
	Определение предпочтительных мотивов к учебной деятельности 

	15. 
	Методика «отношение ребенка к школе»
	Выявление отношения ребенка к школе через анкетирование

	16. 
	«Самое непохожее»

Л.А.Венгер
	Изучение мышления и восприятия детей

	17. 
	Тест «Бендер»
	Изучение зрительно-моторной координации, произвольности, умения работать по образцу


2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях
В содержательном разделе представлены:

· описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития и психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти образовательных областях:
социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания. При разработке программ дошкольного образования могут использоваться образовательные модули по образовательным областям (направлениям развития детей дошкольного возраста) на основании единства и взаимосвязи содержания образовательной программы, форм, методов и средств образовательной деятельности, а также организации образовательной среды, в том числе предметно-пространственной развивающей образовательной среде, представленные в комплексных и парциальных программах;
· описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников с ТНР, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов;
· программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ, описывающая образовательную деятельность по коррекции нарушений развития детей с ТНР.

В ДОУ функционирует 1 группа компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи. В группе компенсирующей направленности реализация адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования для детей с ОВЗ, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей.

При подборе форм, методов, способов реализации Программы для достижения планируемых результатов, описанных в Стандарте в форме целевых ориентиров и представленных в разделе 1.2. Программы, и развития в пяти образовательных областях необходимо учитывать общие характеристики возрастного развития детей и задачи развития для каждого возрастного периода, а также особенности речевого развития детей с нарушением речи.

СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ

Дошкольный возраст

В области социально-коммуникативного развития ребенка в условиях информационной социализации основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

-
 развития положительного отношения ребенка с ТНР к себе и другим людям;

-
 развития коммуникативной и социальной компетентности ребенка с ТНР в доступных его восприятию пределах, в том числе информационно-социальной компетентности;

-
 развития игровой деятельности.

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного  возраста.
Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено на всестороннее развитие у детей с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной принадлежности.

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса.

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» на третьей ступени обучения, как и на предыдущих, по следующим разделам:


1)игра; 

2) представления о мире людей ирукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе;

 4) труд.

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом.

Совместная образовательная деятельность педагогов с детьми с ТНР на данной ступени обучения предполагает следующие направления работы: дальнейшее формирование представлений детей о разнообразии окружающего их мира людей и рукотворных материалов; воспитание правильного отношения к людям, к вещам и т. д.; обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, возможности и предпочтения детей. В процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у детей активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас.

На данной ступени обучения детей с ТНР основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упражнениях.

В этот период большое значение приобретает создание предметно-развивающей среды и привлечение детей к творческим играм. Воспитатели организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя косвенное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры активно включаются в занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-развивающей работы.

Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, песочной терапии, арттерапии и др. Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, согласуя их с педагогами группы и родителями.

Педагоги уделяют основное внимание формированию связной речи у детей с ТНР, ее основных функций (коммуникативной, регулирующей, познавательной). Дети вовлекаются в различные виды деятельности, естественным образом обеспечивающие их коммуникативное взаимодействие со взрослыми и сверстниками, развитие познавательного интереса и мотивации к деятельности.

Особое внимание обращается на формирование у детей представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д. У детей в различных ситуациях расширяют и закрепляют представления о предметах быта, необходимых человеку, о макросоциальном окружении.

Взрослые создают условиях для формирования экологических представлений детей, знакомя их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной). С детьми организуются праздники.

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у детей устойчивого алгоритма и стереотипа поведения в опасных ситуациях.

В этот период большое внимание уделяется формированию у детей интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в школе. У детей старшего дошкольного возраста активно развивается познавательный интерес (интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). Взрослые, осуществляя совместную деятельность с детьми, обращают внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, создают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей каждого ребенка.

Активными участниками образовательного процесса в области «Социально​коммуникативное развитие» являются родители детей, а также все специалисты, работающие с детьми с ТНР.

Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в учреждении; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.

Таблица  

	Цели
	Задачи

	Освоение первоначальных представлений социального характера и включение детей в систему социальных отношений.
	– развитие игровой деятельности детей;

– приобщение к элементарным общепринятым  нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным);

– формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу.

	Формирование положительного отношения к труду.
	– развитие трудовой деятельности;
– воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам;

– формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.

	Формирование основ безопасности собственной жизнедеятельности и формирование предпосылок экологического сознания (безопасности окружающего мира).
	– формирование представлений об опасных  для человека и окружающего мира природы ситуациях и способах поведения в них;
– приобщение к  правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения;

– передачу детям знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства;

– формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям.


Часть АООП, формируемая участниками образовательных отношений

Дошкольник входит в мир социальных отношений

Задачи образовательной деятельности:

1. Воспитание доброжелательного отношения к людям, уважения к старшим, дружеских взаимоотношений со сверстниками, заботливого отношения к малышам. 

2. Развитие добрых чувств, эмоциональной отзывчивости, умения различать настроение и эмоциональное состояние окружающих людей и учитывать это в своем поведении 

3. Воспитание культуры поведения и общения, привычки следовать правилам культуры, быть вежливым по отношению к людям, сдерживать непосредственные эмоциональные побуждения, если они приносят неудобство окружающим. 

4. Развитие положительной самооценки, уверенности в себе, чувства собственного достоинства, желания следовать социально-одобряемым нормам поведения, осознание роста своих возможностей и стремление к новым достижениям. 

Развиваем ценностное отношение к труду
Задачи образовательной деятельности:

1.Формировать представление о труде как ценности общества, основы достойной и благополучной жизни страны, семьи и каждого человека, о разнообразии и взаимосвязи видов труда и профессий.

2.Формировать первоосновы экономического образа мышления, осознания материальных возможностей родителей, ограниченности ресурсов (продукты питания, вода, электричество и пр.) в современном мире.

3.Развивать интерес и самостоятельность детей в разных видах доступного труда, умение включаться в реальные трудовые связи со взрослыми и сверстниками через дежурство, выполнение трудовых поручений, ручной труд и пр.

4.Обеспечивать освоение умений сотрудничества в совместном труде, элементарного планирования, взаимодействия с партнерами, оценки результатов труда.

5.Воспитывать ответственность, добросовестность, стремление к участию в труде взрослых, оказанию посильной помощи.

Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе

Задачи образовательной деятельности

1.Продолжать формировать представления детей об опасных для человека ситуациях основных в быту, на улице, в природе и способах правильного поведения; о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства.

2.Воспитывать осторожное и осмотрительное отношение к потенциально опасным для человека ситуациям в общении, в быту, на улице, в природе.

Формы образовательной деятельности по освоению образовательной области «Социально-коммуникативное развитие»:

Инвариантная часть

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с семьей

	НОД
	ОД в режимных моментах
	
	

	Экскурсии

Наблюдения

Ситуативный разговор

Творческое задание д/игры

Проблемные ситуации

Поисково-творческие задания

Моделирование проблемных ситуаций 
	Тренинги

Игры

Рассматривание иллюстраций

Самообслуживание

Индивидуальная работа 

тематические досуги

ситуативный разговор 

Чтение художественной  литературы 


	Игры со сверстниками:с/ролевые, д/игры, театрализованные

самообслуживание

Беседы

праздники, игровая деятельность (игры в парах, игры с правилами, сюжетно-ролевые игры)

настольно-печатные игры
	Викторины

КВН

Досуги

Праздники

Развлечения

Коллекционирование

Проектная деятельность


Программно – методическое обеспечение

Инвариантная часть

Таблица 

	Комплексная  «Детство»: Примерная образовательная программа дошкольного образования/Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева и др. 2014 г.

Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет., Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс»

	Педагогические методики и технологии

	Бабаева Т.И., Римашевская Л.С. Как развивать сотрудничество и взаимоотношения дошкольников в детском саду. Игровые ситуации, игры, этюды, 2012

М.Б. Крулехт«Дошкольник и рукотворный мир», 2002

Т.А.Хромцова «Воспитание безопасного поведения в быту детей дошкольного возраста. 2007.

Деркунская В.А. Рындина А.Г. Игровые приемы и коммуникативные игры для детей старшего дошкольного возраста, 2012

Бабаева Т.И., Михайлова З.А. Игра и дошкольник. Развитие детей старшего дошкольного возраста в игровой деятельности. 2007.


Вариативная часть:

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	Минутки  безопасности для детей

Видеоинформации

Досуги, народные праздники

Тренинги, эвакуация тренировочная

Тематический досуг
	Просмотр видеофильмов

Игры-эксперименты

Продуктивная деятельность


	Минутки  безопасности

Мини-музеи




Программно – методическое обеспечение

Вариативная часть

Таблица 

	Парциальные  программы
	Направления

	«Приобщение детей к истокам русской народной культуры» под ред. О.Л. Князевой М.Д. Маханевой, 2010;


	Нравственно- патриотическое воспитание

	Р.Б. Стеркина «Основы безопасности детей дошкольного возраста», 2001.
	ОБЖ

	Педагогические методики и технологии
	

	С.А. Козлова «Мой мир. Приобщение ребенка к социальному миру», 2007

Л.К. Мячина, Л.М. Зотова «Маленьким детям – большие права»

Н.Г. Зеленова «Я – ребенок, и я имею право» 

Н.Г.Зеленова, Л.Е. Осипова «Мы живем в России». Подготовительная группа, 2010.

Старцев О.Ю. «Школа дорожных наук», 2010.

Е.В. Загребаева «Азбука дорожного движения»

Т.А. Шорыгина «Правила пожарной безопасности для детей 5-8 лет», 2003.

Зацепина М. Б. Дни воинской славы. Патриотическое воспитание дошкольников, 2008.

Белая К.Ю.Формирование основ безопасности у дошкольников. Для занятий с детьми 2-7 лет,  2014 г. 

Бударина Т.А. Знакомство детей с русским народным творчеством. Конспекты занятий и сценарии календарно-обрядовых праздников, 2003


ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста.
На данном этапе обучения взрослые создают ситуации для расширения представлений детей о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период обеспечивает развитие у детей с ТНР познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений.

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области на этой ступени обучения  по следующим разделам: 

1) конструирование; 

2) развитие представлений о себе и об окружающем мире; 

3) формирование элементарных математических представлений.

Продолжается развитие у детей с ТНР мотивационного, целевого, содержательного, операционального и контрольного компонентов конструктивной деятельности. При этом особое внимание уделяется самостоятельности детей, им предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по своему замыслу, задания на выполнение коллективных построек.

На третьей ступени обучения рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (темной и светлой сенсорных комнат), которые проводит педагог-психолог. В них включаются сведения о цветовом многообразии, о звуках природы, о явлениях природы и зависимости настроения, состояния человека, растительного и животного мира от этих характеристик.

Педагоги стимулируют познавательный интерес детей к различным способам измерения, счета количеств, определения пространственных отношений у разных народов.

Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.

Таблица  

	Цель
	Задачи

	Развитие у детей познавательных интересов, интеллектуальное развитие детей.
	– сенсорное развитие;
– развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности;

– формирование элементарных математических представлений;

– формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей.


Часть АООП, формируемая участниками образовательных отношений

Задачи образовательной деятельности:

1. Развивать интерес к самостоятельному познанию объектов окружающего мира в его разнообразных проявлениях и простейших зависимостях. 

2. Развивать аналитическое восприятие, умение использовать разные способы познания: обследование объектов, установление связей между способом обследования и познаваемым свойством предмета, сравнение по разным основаниям (внешне видимым и скрытым существенным признакам), измерение, упорядочивание, классификация. 

3.  Развивать умение отражать результаты познания в речи, рассуждать, пояснять, приводить примеры и аналогии. 

4. Воспитывать эмоционально-ценностное отношение к окружающему миру (природе, людям, предметам). 

5. Поддерживать творческое отражение результатов познания в продуктах детской деятельности. 

6. Обогащать представления о людях, их нравственных качествах, гендерных отличиях, социальных и профессиональных ролях, правилах взаимоотношений взрослых и детей. 

7. Развивать представления ребенка о себе, своих умениях, некоторых особенностях человеческого организма. 

8. Развивать представления о родном городе и стране, гражданско-патриотические чувства. 

9. Поддерживать стремление узнавать о других странах и народах мира. 

Формы образовательной деятельности по освоению образовательной области  «Познавательное развитие»:

Инвариантная часть:

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с   семьей

	НОД
	ОД в режимных моментах
	
	

	Экскурсии

Наблюдения

Беседы

Опыты

экспериментирование

Д/игры

Проблемно-поисковые ситуации

Работа с календарем

Реализация проектов
	Тематическая выставка

Конструирование

проектная деятельность

Обследование

Развивающие игры

Рассматривание чертежей и схем

Интеллектуальные игры
	Игры  развивающие

Игры-экспериментирования

Моделирование

Наблюдения

Опыты

Труд в уголке природы

Продуктивная деятельность
	Беседа

Коллекционирование

Исследовательская деятельность

Экспериментирование

Коллекционирование

Проектная деятельность


Программно – методическое обеспечение

Инвариантная часть

Таблица 

	Комплексная «Детство»: Примерная образовательная программа дошкольного образования/Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева и др. 2014 г.

Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет., Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс»

	Педагогические методики и технологии

	О. А. Воронкевич  «Добро пожаловать в экологию!», 2007.
Носова Е.А., Непомнящая Р.Л. «Логика и математика для дошкольников»

Михайлова  З.А. «Математика от 3 до 7»,2001

Михайлова  З.А. Игровые задачи для дошкольников, 2009

Михайлова З.А, Бабаева Т.И, Кларина Л.М, Серова З.А. «Развитие  познавательно-исследовательских умений у старших дошкольников», 2012

Михайлова  З.А, Чеплашкина И.Н. «Математика-это интересно. Игровые ситуации, диагностика освоенности математических представлений, 2008

Деркунская В.А., Проектная деятельность дошкольников, 2013

Дыбина О.В.  «Неизведанное рядом»

ДыбинаО.В.«Ребенок и окружающий мир». Программа и методические рекомендации с детьми 2-7 лет, 2010.

Дыбина О.В. «Что было до…», 2010.

ДыбинаО.В.«Игровые технологии ознакомления дошкольников с предметным миром», 2007

Дыбина О.В. «Из чего сделаны предметы», 2010.

Столяр А.А.«Давайте поиграем»

Павлова Л.Ю. Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром. 

с 4-7 лет, 2011

Новицкая В.А., Римашевкая Л.С., Хромцова Т.Г., Правила поведения в природе для дошкольников, 2011.


Вариативная часть

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	Исследовательская деятельность

Мини-музеи,  игры-экспериментирования

Проектная деятельность

Экскурсии

Конкурсы, КВН
	Экспериментирование

Моделирование

Работа с дневниками наблюдений

Коллекционирование


	Мини-музеи

Совместное конструктивное творчество


Программно – методическое обеспечение

Вариативная часть

Таблица 

	Парциальные  программы
	Направления

	«Наш дом - природа», Рыжова Н.А.
	Экологическое воспитание

	Педагогические методики и технологии
	

	Артемова Л.В.  «Окружающий мир в дидактических играх дошкольников», 1992

«Сказочные лабиринты игры» под ред.В.В. Воскобовича, 2011.

Блоки Дьенеша,  счетные палочки Киюзенера, кубики Никитина и др.,

О.М. Масленникова, А.А.  Филиппенко. «Экологические проекты в детском саду», 2011

Иванова А.И. Человек, 2010; 

Иванова А.И. Мир растений, 2010; 

Иванова А.И. Мир животных, 2010

Финкельштейн Б., Лабутина Л. Блоки Дьенеша для старших (5-8 лет). 


РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ

Дошкольный возраст

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми является создание условий для:

·  формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка;

·  приобщения детей к культуре чтения художественной литературы.

Программа оставляет Организации право выбора способа речевого развития детей, в том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой образовательной деятельности.

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста
Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» на данной ступени обучения является формирование связной речи детей с ТНР.

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности детей. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи детей. Для развития фразовой речи детей проводятся занятия с использованием приемов комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей функции речи детей обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. Совместно со взрослым, а затем самостоятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в различных видах деятельности.

Педагоги создают условия дляразвитие коммуникативной активности детей с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого в ходе специально организованных игр и в совместной деятельности ведется формирование средств межличностного взаимодействия детей. Взрослые предлагают детям различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. Они создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт детей.

У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-​исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые могут стимулировать использование речи для познавательно-​исследовательского развития детей, например, отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей на последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их.

В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений взрослые читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе на слух. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая возможность.

Для формирования у детей мотивации к школьному обучению в работу по развитию речи детей с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Педагоги знакомят детей с понятием «предложение». Они обучают детей составлению графических схем слогов, слов.

Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей старшего дошкольного возраста с речевыми проблемами. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты.

Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;  формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Таблица 2

	Цели
	Задачи

	Овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми.
	– развитие свободного общения со взрослыми и детьми;

– развитие всех компонентов устной
речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности;

– практическое овладение воспитанниками нормами речи.

	Формирование интереса и потребности в чтении (восприятии) книг.
	– формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений;

– развитие литературной речи;

– приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и эстетического вкуса.


Часть АООП, формируемая участниками образовательных отношений

Задачи образовательной деятельности:

1. Развивать монологические формы речи, стимулировать речевое творчество детей. 

2.  обогащать представления детей о правилах речевого этикета и способствовать осознанному желанию и умению детей следовать им в процессе общения. 

3. Развивать умение соблюдать этику общения в условиях коллективного взаимодействия.

4. Обогащать словарь детей за счет расширения представлений о явлениях социальной жизни, взаимоотношениях и характерах людей. 

5. Развивать умение замечать и доброжелательно исправлять ошибки в речи сверстников. 

6. Воспитывать интерес к письменным формам речи. 

7. Поддерживать интерес к рассказыванию по собственной инициативе. 

8. Развивать первоначальные представления об особенностях литературы: о родах (фольклор и авторская литература), видах (проза и поэзия), о многообразии жанров и их некоторых признаках (композиция, средства языковой выразительности). 

9. Способствовать развитию понимания литературного текста в единстве его содержания и формы, смыслового и эмоционального подтекста
Формы образовательной деятельности по освоению  образовательной области  «Речевое  развитие»:

Инвариантная часть

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с   семьей

	НОД
	ОД в режимных моментах
	
	

	Сценарии активизирующего общения

Коммуникативные тренинги

Д/игры

Моделирование и обыгрывание проблемных ситуаций

Показ настольного театра

Сюжетно-ролевая игра

Игра-драматизация.

Чтение художественной и познавательной литературы
	Хороводные игры

Пальчиковые игры

Тематические досуги

Эвристическая беседа

Мимические, логоритмические, артикуляционные гимнастики

Речевые д/игры

Разучивание скороговорок, чистоговорок

Индивидуальная работа

Освоение формул речевого этикета

Кукольные спектакли
	Игра-драматизация

Игра в парах и совместные игры (коллективный монолог)

Самостоятельная художественно-речевая деятельность детей

Сюжетно-ролевые игры

Игра импровизация по мотивам сказок

Театрализованные игры
	Беседы

Практикумы

Выпуск газет, буклетов

Совместные 

семейные проекты




Программно – методическое обеспечение:

Таблица 

	Комплексная «Детство»: Примерная образовательная программа дошкольного образования/Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева и др. 2014 г.

Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет., Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс»

	Педагогические методики и технологии

	В.А. Деркунская, А.Г. Рындина Игровые приемы и коммуникационные игры для детей старшего дошкольного возраста, М.: Центр Педагогического образования, 2012.


Вариативная часть:

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	Коммуникативные игры с включением малых фольклорных форм (потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные)

Проектная деятельность
	Этюды и постановки

Хороводные игры

Словотворчество
	Досуги

Праздники

Посещение театра 




Программно – методическое обеспечение

Вариативная часть

Таблица 

	Парциальные  программы
	Направления

	Ушакова О.С. «Развитие речи детей 3-7 лет», 2010.
	 Речевое развитие

	Педагогические методики и технологии
	

	А.К. Бондаренко «Дидактические игры в детском саду»

А.И. Максаков «Воспитание звуковой культуры речи у детей дошкольного возраста»,2010.

А.И. Максаков «Правильно ли говорит ваш ребенок»,  2010.

А.И. Максаков  «Учите, играя». 2006.

М.Г.Борисенко Конспекты комплексных занятий по сказкам с детьми 2-7 лет, 2006.

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 6-7 лет, 2005.

З.А. Гриценко  «Хрестоматия для дошкольников  от 5 до 7 лет»

О.С. Ушакова «Занятия по развитию речи в детском саду»  

О.С. Ушакова «Ознакомление дошкольников с литературой и развитие речи», 2010.

Н.В.Нищева «Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной к школе группе детского сада с ОНР», 2008.


ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ

Дошкольный возраст

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами образовательной деятельности с детьми являются создание условий для: развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе народного творчества;

·  развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора;

·  приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении художественного замысла.

В сфере развития у детей интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества, Программа относит к образовательной области художественно-эстетического развития приобщение детей к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую деятельность детей в изобразительном, пластическом, музыкальном, литературном и др. видах художественно-творческой деятельности.

Эстетическое отношение к миру опирается, прежде всего, на восприятие действительности разными органами чувств. Взрослые способствуют накоплению у детей сенсорного опыта, обогащению чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту природы и рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольклора.

Взрослые знакомят детей с классическими произведениями литературы, живописи, музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам художественно-эстетической информации.

В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении художественного замысла взрослые создают возможности для творческого самовыражения детей: поддерживают инициативу, стремление к импровизации присамостоятельном воплощении ребенком художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды художественно-эстетической деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, материалы, способы реализации замыслов.

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании взрослые предлагают детям экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию; осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и средства В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах) - создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и силы звука.

В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре - языковыми средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, настроения персонажей.

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста

Основной формой организации работы с детьми в этот период становятся занятия, в ходе которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности и творчества.

Изобразительная деятельность детей в старшем дошкольном возрасте предполагает решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные игровые ситуации.

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет коллективная деятельность детей, как в непосредственно образовательной деятельности, так и в свободное время. К коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание «портретной» галереи, изготовление альбомов о жизни детей и иллюстраций к сказкам; выполнение коллективных картин и др.

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности детей при анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений.

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмоциональный, межличностный, игровой и познавательный опыт детей. Руководство изобразительной деятельностью со стороны взрослого приобретает косвенный, стимулирующий, содержание деятельности характер. В коррекционно-образовательный процесс вводятся технические средства обучения: рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование мультимедийных средств и т. д.

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных впечатлений детей, совершенствование их певческих, танцевальных навыков и умений.

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве композиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В этом возрасте дети различают музыку разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, метроритм). Дети понимают, что характер музыки определяется средствами музыкальной выразительности.

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа.

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты продолжают развивать у детей музыкальный слух (звуко-высотный, ритмический, динамический, тембровый), учить использовать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные инструменты, изготовленные с помощью взрослых. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструменты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях.

Большое значение для развития слухового восприятия детей (восприятия звуков различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков (дыхательных, голосовых, артикуляторных) и т. п. имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и воспитателей.

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).

Таблица 30 

	Цели
	Задачи

	Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности, удовлетворение потребности детей в самовыражении.
	– развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный труд); 

– развитие детского творчества; 

– приобщение к изобразительному искусству.



	Развитие музыкальности детей, способности эмоционально воспринимать музыку.
	– развитие  музыкально-художественной деятельности;
– приобщение к музыкальному искусству. 
- развитие музыкальности детей; 

 - развитие способности эмоционально воспринимать музыку.

- развитие музыкально-художественной деятельности;

 - приобщение к музыкальному искусству.


Часть АООП, формируемая участниками образовательных отношений

Задачи образовательной деятельности:

1. Активизировать проявление эстетического отношения к окружающему миру (искусству, природе, предметам быта, игрушкам, социальным явлениям). 

2. Развивать художественно-эстетическое восприятие, эмоциональный отклик на проявления красоты в окружающем мире, произведениях искусства и собственных творческих работах; способствовать освоению эстетических оценок, суждений. 

3. Развивать представления об жанрово-видовом разнообразии искусства, способствовать освоению детьми языка изобразительного искусства и художественной деятельности, и формировать опыт восприятия разнообразных эстетических объектов и произведений искусства. 

4. Развивать эстетические интересы, эстетические предпочтения, желание познавать искусство и осваивать изобразительную деятельность. 

Изобразительное искусство

Развитие продуктивной деятельности и детского творчества

1. Поддерживать проявления самостоятельности, инициативности, индивидуальности, рефлексии, активизировать творческие проявления детей.

2. Совершенствовать компоненты изобразительной деятельности, технические и изобразительно-выразительные умения.

3. Развивать эмоционально-эстетические, творческие, сенсорные и познавательные способности.

Художественная литература

1. Поддерживать у детей интерес к литературе, обогащать «читательский» опыт детей за счет произведений более сложных жанров фольклора (волшебные и бытовые сказки, метафорические загадки, былины), литературной прозы (сказка-повесть, рассказ с нравственным подтекстом) и поэзии (басни, лирические стихи, литературные загадки с метафорой, поэтические сказки). 

2. Воспитывать литературно-художественный вкус, способность понимать настроение произведения, чувствовать музыкальность, звучность и ритмичность поэтических текстов; красоту, образность и выразительность языка сказок и рассказов. 

3.  Совершенствовать умения художественного восприятия текста в единстве его содержания и формы, смыслового и эмоционального подтекста. 

4. Развивать первоначальные представления об особенностях литературы: о родах (фольклор и авторская литература), видах (проза и поэзия), о многообразии жанров и их некоторых специфических признаках (композиция, средства языковой выразительности). 

5. Поддерживать самостоятельность и инициативность детей в художественно-речевой деятельности на основе литературных текстов: пересказывать сказки и рассказы близко к тексту, пересказывать от лица литературного героя, выразительно рассказывать наизусть стихи и поэтические сказки, придумывать поэтические строфы, загадки, сочинять рассказы и сказки по аналогии со знакомыми текстами, участвовать в театрализованной деятельности, самовыражаясь в процессе создания целостного образа героя
Музыка

1. Обогащать слуховой опыт у детей при знакомстве с основными жанрами, стилями и направлениями в музыке.

2. Накапливать представления о жизни и творчестве русских и зарубежных композиторов.

3. Обучать детей анализу, сравнению и сопоставлению при разборе музыкальных форм и средств музыкальной выразительности.

4. Развивать умения творческой интерпретации музыки разными средствами художественной выразительности.

5. Развивать умения чистоты интонирования в пении.

6. Помогать осваивать навыки ритмического многоголосья посредством игрового музицирования.

7. Стимулировать самостоятельную деятельность детей по сочинению танцев, игр, оркестровок.

8. Развивать умения сотрудничества и сотворчества в коллективной музыкальной деятельности.

Формы образовательной деятельности по освоению образовательной области  «Художественно-эстетическое развитие»:

Инвариантная часть

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	НОД
	ОД в режимных моментах
	
	

	 Д/игры

Обыгрывание незавершенного рисунка

Коллективная работа

Творческие задания

Экспериментирование

Выставки работ, репродукций, произведений живописи

Проектная и 

театрализованная деятельность
	Тематические праздники и развлечения

Рассматривание эстетически привлекательных объектов природы, быта, произведений искусства

Использование пения:в сюжетно-ролевых играх;на праздниках, развлечениях и театрализованной деятельности.
	Сюжетно-ролевые игры

Наблюдение

Сбор материала для оформления

Игры (дидактические, строительные, сюжетно-ролевые)

Самостоятельная изобразительная деятельность, лепка

Музыкально-дидактические игры
	Экскурсии

Детско-родительская проектная деятельность

Совместное творчество (рисование, конструирование и др.)

Совместные праздники, развлечения 

Театрализованная деятельность


Программно – методическое обеспечение:

Таблица 

	Комплексная «Детство»: Примерная образовательная программа дошкольного образования/Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева и др. 2014г.

Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет., Нищева Н. В. - СПб.: ООО «Издательство «Детство-пресс»

	Педагогические методики и технологии

	Гогоберидзе А.Г,Деркунская В.А,Детство с музыкой. Современные педагогические технологии музыкального воспитания и развития детей раннего и дошкольного возраста, 2010

Курочкина Н.А., Дети и пейзажная живопись. 2006. 

Курочкина Н.А. О портретной живописи, 2006.

Курочкина Н.А. Детям о книжной графике, 1996.
Курочкина Н.А., Знакомство с натюрмортом. 2009.
Крулехт М.В, Крулехт А.А. Самоделкино – СПб.: Детство –ПРЕСС, 2004.

Комарова Т. С. Изобразительная деятельность в детском саду, 2010.

Комарова Т. С. Детское художественное творчество, 2010.

Комарова Т.С. Занятия по ИЗО деятельности в детском саду,1991


Вариативная часть:
Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	Детский дизайн

Коллаж

Проектная деятельность
	Экспериментирование с материалами

Продуктивная деятельность
	Конкурсы творческих работ

Создание поделок 


Программно – методическое обеспечение:

Вариативная часть

Таблица 

	Парциальные  программы
	Направления

	«Программа художественного воспитания, обучения и развития детей «Цветные ладошки» под ред. И.А. Лыковой, 2013;
	Изобразительное творчество



	Программа музыкального воспитания «Ладушки» под ред. И. Каплуновой, И.А. Новоскольцевой, 2010; 
	Развитие творческих способностей в музыкальной деятельности

	Педагогические методики и технологии

	Зацепина М.Б., Антонова Т.В. Праздники и развлечения в детском саду. – М.: Мозаика-Синтез, 2010г.

Соломенникова О.А. «Радость творчества. Ознакомление детей с народным искусством», 2008

Мерзлякова С.И. «Фольклор-музыка-театр», 2011.

Зарецкая Н.В. Сценарии праздников для детского сада, 2006.

Куцакова Л.В. « Конструирование и художественный труд в детском саду»,2008.

И.А. Лыкова «Я создаю поделки» - М.: Мозаика-Синтез, 2010

И. А. Лыкова « Я делаю аппликации» - М.: Мозаика-Синтез, 2010

И.А. Лыкова «Я леплю из пластилина» - М.: Мозаика-Синтез, 2010

А.Н. Малышева, Н.В. Ермалаева «Аппликация в детском саду» О.С. Кузнецова, Т.С. 

Соколова С.В. Оригами для дощкольника, 2003

Петрова И.М. Объёмная аппликация,2003

Н.В.Сорокина Играем в кукольный театр, 2004 

Л.В.Артёмова Театрализованные игры дошкольников, 1991 

Холезова Н.Б.  Народная пластика и декоративная лепка в детском саду,1984


ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ
Дошкольный возраст

В области физического развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

·  становления у детей ценностей здорового образа жизни;

·  развития представлений о своем теле и своих физических возможностях;

·  приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности;

·  формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения подвижными играми с правилами.

В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни взрослые способствуют развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового питания, закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических навыков. Создают возможности для активного участия детей в оздоровительных мероприятиях.

В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений ребенка.
Для удовлетворения естественной потребности детей в движении взрослые организуют пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, качели и т. п.), подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма.

Взрослые поддерживают интерес детей к подвижным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают детей выполнять физические упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного не наносящего ущерба организму выполнения основных движений.

Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у детей интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возможность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься другими видами двигательной активности.

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста
В ходе физического воспитания детей на третьей ступени обучения большое значение приобретает формирование у детей осознанного понимания необходимости здорового образа жизни, интереса и стремления заниматься спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных играх со сверстниками и самим организовывать их.

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность и повторность в обучении.

В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения.

В этот период продолжается развитие физических качеств детей: объема движений, силы, ловкости, выносливости, гибкости, координированности движений. Потребность в ежедневной осознанной двигательной деятельности формируется у детей в различные режимные моменты: на утренней гимнастике, на прогулках, в самостоятельнойдеятельности, во время спортивных досугов и т.п.

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми.

Основной формой коррекционно-развивающей работы по физическому развитию дошкольников с ТНР остаются специально организованные занятия, утренняя гимнастика. Кроме этого, проводятся различные виды гимнастик, закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные досуги, спортивные праздники и развлечения..

На этой ступени обучения продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений дети учатся соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. Взрослые привлекают детей к посильному участию в подготовке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают условия для проявления их творческих способностей в ходе изготовления спортивных атрибутов и т. д.

В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы аэробики, а также различные импровизационные задания, способствующие развитию двигательной креативности детей. Дети под руководством взрослых осваивают элементы аутотренинга.

Содержание образовательной области «Физическое развитие», направленное на становление представлений детей о ценностях здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами, на данной ступени обучения реализуется в разных формах организации работы, прежде всего, в ходе осуществления режимных моментов, самостоятельной деятельности детей при незначительной помощи взрослых.

Представления, умения и навыки детей на этой ступени обучения у детей с ТНР, как и на предыдущих, формируются последовательно-параллельно, расширяясь и уточняясь. Формы и методы работы, многократно повторяясь, предполагают использование различного реального и игрового оборудования.

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмотренное для их самостоятельной деятельности. На этой ступени обучения важно вовлекать детей с ТНР в различные игры-экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые игры, предлагать им иллюстративный и аудиальный материал и т.п., связанный с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни.

В этот период педагоги разнообразят условия для формирования у детей правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую безопасную, привлекательную для детей, современную, эстетичную бытовую среду. Детей стимулируют к самостоятельному выражению своих витальных потребностей, к осуществлению процессов личной гигиены, их правильной организации (умывание, мытье рук, уход за своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, уход за вещами и игрушками).

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений детей с ТНР о человеке (себе, сверстнике и взрослом), об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего человека, об особенностях своего здоровья. Взрослые продолжают знакомить детей на доступном их восприятию уровне со строением тела человека, с назначением отдельных органов и систем, а также дают детям элементарные, но значимые представления о целостности организма. В этом возрасте дети уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию о правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вредных привычках, приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие», формируя у детей представления об опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы дети усвоили речевые образцы того, как надо звать взрослого на помощь в обстоятельствах нездоровья.

Как и на предыдущих ступенях обучения, к работе с детьми следует привлекать семьи детей, акцентируя внимание родителей на активном стимулировании проявления желаний и потребностей детей. Решение задач экологического воспитания детей становится интегрирующей основой целостного развития детей.

Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

Таблица 

	Цели
	Задачи

	Охрана здоровья детей и формирование основы культуры здоровья.
	– сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей;
– воспитание культурно-гигиенических навыков;

– формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.

	Формирование у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничное физическое развитие.
	– развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости и координации);
– накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями);

– формирование у воспитанников  потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании.




Часть АООП, формируемая участниками образовательных отношений

Формы образовательной деятельности по освоению образовательной области «Физическое развитие»:

Инвариантная часть

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	НОД
	ОД в режимных моментах
	
	

	НОД по физическому воспитанию:

-сюжетно-игровые;

тематические;

-классические

П/игры большой, малой подвижности

Физкультурные минутки

Динамические паузы
	Соревнования и эстафеты

Подвижная игра большой, малой подвижности

Утренняя гимнастика

Индивидуальная работа


	Игры со сверстниками

Сюжетно-ролевые игры

Подвижные игры

Подражательные движения 

Игровые упражнения
	Консультация

Консультативные встречи

Мастер-класс




Программно – методическое обеспечение:

Инвариантная часть

Таблица 

	Комплексная «Детство»: Примерная образовательная программа дошкольного образования/ Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева и др. 2014 г.

	Педагогические методики и технологии



	В.Н. Зимонина Программно-методическое пособие «Расту здоровым»

В.С. Коваленко «К здоровой семье через детский сад»

Н.А.Ноткина «Оценка физического и нервно – психического развития детей раннего  и дошкольного возраста»


Вариативная часть:

Таблица 

	Совместная образовательная деятельность педагогов  и детей
	Самостоятельная деятельность детей
	Взаимодействие

с  семьей

	Дни Здоровья

Реализация проектов, дополнительное образование (кружки, секции)
	Самомассажы

дыхательная  гимнастика

ритмическая гимнастика


	Физкультурный досуг, КВН

Развлечения




Программно – методическое обеспечение:

Вариативная часть

Таблица 

	Парциальные  программы
	Направления

	«Как воспитать здорового ребенка»  В.Г. Алямовская, 1993;
	Здоровьесбережение

	Оздоровительно – развивающая программа  «Здравствуй»

 под  ред. М.Л. Лазарева, 2004.
	Валеологическое воспитание

	Педагогические методики и технологии


	

	Новикова И. М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников. - М.; Мозаика-Синтез, 2010.

Кузнецова М.Н., Саулина Т.В. «Здоровый дошкольник: Социально-оздоровительная технология 21 века», М.; Просвещение, 2009.


Вариативные формы, способы, методы и средства

реализации Программы

Таблица 

	Области
	Формы работы

	
	Старший дошкольный возраст

	Речевое развитие


	· Чтение.

· Беседа

· Рассматривание

· Решение проблемных ситуаций.

· Разговор с детьми

· Игра

· Проектная деятельность

· Создание коллекций

· Интегративная деятельность

· Обсуждение.

· Рассказ.

· Инсценировании

· Ситуативный разговор с детьми

· Сочинение загадок

· Проблемная ситуация

· Использование различных видов театра

· Кружковая деятельность

	Физическое

развитие


	· Физкультурное занятие

· Утренняя гимнастика

· Игра

· Беседа

· Рассказ

· Чтение

· Рассматривание.

· Интегративная деятельность

· Спортивные и физкультурные досуги

· Спортивные состязания

· Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера

· Проектная деятельность

· Проблемная ситуация

· Кружковая деятельность

· Индивидуальная игра.

· Совместная с воспитателем игра.

· Совместная со сверстниками игра

· Игра

· Чтение

· Беседа

· Наблюдение

· Педагогическая ситуация.

	Социально-коммуникативное
	· Экскурсия

· Ситуация морального выбора.

· Проектная деятельность

· Интегративная деятельность

· Праздник

· Совместные действия

· Рассматривание.

· Проектная деятельность

· Просмотр и анализ мультфильмов, видеофильмов, телепередач.

· Кружковая деятельность

· Экспериментирование

· Поручение и задание

· Дежурство.

· Совместная деятельность взрослого и детей тематического характера

· Проектная деятельность

	Познавательное развитие


	· Создание коллекций

· Проектная деятельность

· Исследовательская деятельность.

· Конструирование

· Экспериментирование

· Развивающая игра

· Наблюдение

· Проблемная ситуация

· Рассказ

· Беседа

· Интегративная  деятельность

· Экскурсии 

· Коллекционирование 

· Моделирование 

· Реализация проекта 

· Игры с правилами 

· Кружковая деятельность

· Изготовление украшений для группового помещения к праздникам, предметов для игры, сувениров, предметов для познавательно-исследовательской деятельности. 

· Создание макетов, коллекций и их оформление
· Рассматривание эстетически привлекательных предметов 

· Игра

	Художественное – эстетическое

развитие
	· Организация выставок

· Слушание соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки

· Музыкально- дидактическая игра

· Беседа интегративного характера, элементарного музыковедческого содержания)

· Интегративная деятельность

· Совместное и индивидуальное  музыкальное  исполнение

· Музыкальное упражнение.

· Попевка, распевка

· Двигательный, пластический танцевальный этюд

· Танец, Творческое задание

· Концерт- импровизация

· Музыкальная  сюжетная игра

· Кружковая деятельность


Методы образования дошкольников, рекомендации по их применению в образовательном процессе:

Таблица 

	Название метода
	Определение метода
	Рекомендация по их применению

	Методы по источнику знаний

	Словесные 
	Виды: рассказ, объясне​ние, беседа
	Словесные методы позволяют в кратчайший срок передать инфор​мацию детям

	Наглядные 
	Группы наглядных мето​дов: иллюстраций и де​монстраций.
Наглядные методы исполь​зуются во взаимосвязи со словесными и практиче​скими методами обучения
	Метод иллюстраций предполагает показ детям иллюстративных пособий: плакатов, картин, зарисовок на доске и пр. Метод демонстра​ций связан с показом мультфиль- мов, диа- и видеофильмов, слайдов и др.

	Практические 
	Практические методы обу​чения основаны на практи​ческой деятельности детей и формируют практиче​ские умения и навыки
	Упражнения могут проводиться не только в организованной образо​вательной, но и в самостоятельной деятельности

	Методы по характеру образовательной деятельности детей

	Информационно-рецептивный
	Воспитатель сообщает го​товую информацию; дети воспринимают, осознают и фиксируют в памяти
	Один из наиболее экономных способов передачи информации. Однако использование умений и навыков в новых или изменивших​ся условиях затруднено

	Репродуктивный 
	Метод состоит в много​кратном повторении спо​соба деятельности детей по образцу воспитателя
	Деятельность воспитателя заклю​чается в разработке и сообщении образца, а деятельность детей — в выполнении действий по образцу. Использование умений и навыков в новых или изменившихся условиях затруднено

	Частично-поисковый
	Воспитатель расчленя​ет проблемную задачу на подпроблемы, а дети осуществляют отдельные шаги поиска ее решения
	Каждый шаг предполагает творче​скую деятельность, но целостное решение проблемы пока отсут​ствует

	Исследовательский 
	В основе исследователь​ской деятельности лежит познавательный интерес. Воспитатель создает ус​ловия для удовлетворения интереса ребенка
	В процессе образовательной дея​тельности дети овладевают спосо​бами познания, прогнозирования, предвосхищения событий, способ​ности к самостоятельной поста​новке вопросов

	Активные 
	Активные методы предо​ставляют дошкольникам возможность обучаться на собственном опыте.
В группу активных мето​дов образования входят дидактические игры — специально разработан​ные, моделирующие ре​альность и приспособлен​ные для целей обучения
	Активные методы обучения пред​полагают использование в образо​вательном процессе определенной последовательности выполнения заданий: начиная с анализа и оцен​ки конкретных ситуаций, дидак​тических игр. Активные методы должны применяться по мере их усложнения


Современные технологии, используемые

в образовательном процессе группы компенсирующей направленности для детей с ТНР МБДОУ №38
	Проектная деятельность


	Проектная деятельность - это целенаправленная деятельность с определенной целью, по определенному плану для решения поиско​вых, исследовательских, практических задач по любому направлению содержания образования. В воспитательно-образовательном процессе ДОО проектная деятельность носит характер сотрудничества, и котором принимают участие дети, педагоги ДОО, родители и другие члены семьи, а также представители социума. В проектной деятельности развивается и обогащается социально-личностный опыт детей посредством включения их в сферу межличностного взаимодействия. Проектная деятельность в ДОО планируется и осуществляется во всех возрастных группах.

	Проблемно-поисковая (исследовательская) деятельность
	Воспитатель создает педагогическую проблемную ситуацию, требующую исследования и разрешения. Дети с помощью педагога или самостоятельно решают проблему. Цель исследовательской деятельности в детском саду - формирование у дошкольников способности к исследовательскому типу мышления. Использование этой технологии позволяет ребенку наблюдать и познавать такие свойства и связи, которые недоступны непосредственному восприятию в повседневной жизни (свойства магнита, светового луча, движение воздуха, агрегатное состояние воды и др.). Экспериментирование, элементарные опыты помогают детям осмыслить явления окружающего мира, рас​ширить кругозор, понять существующие взаимосвязи. У детей развиваются наблюдательность, элементарные аналитические умения стремление сравнивать, сопоставлять, высказывать предположение, аргументировать выводы.

	Практическое экспериментирование и исследовательские дей​ствия
	направлены на постижение всего многообразия окружающего мира посредством реальных опытов с реальными предметами и их свойствами. Благодаря практическому экспериментированию дети могут определять плавучесть предметов, свойства воды, луча свети магнита и пр.

	Умственное экспериментирование
	в отличие от практической формы, осуществляется только в мысленном плане (в уме). Умственные  исследования проходят с помощью поисков ответов на поставленные вопросы, разбора и решения проблемных ситуаций.

	Социальное экспериментирование
	актуализируется в старшем дошкольном возрасте. Своеобразным объектом изучения и эксперимента становятся отношения ребенка со своим социальным окружением: сверстниками, другими детьми (более младшими или более старшими), детьми противоположного пола, со взрослыми (педагогами и близкими).

Для исследовательской деятельности используются доступные и интересные детям старшего дошкольного возраста типы исследования:

- опыты (экспериментирование) - освоение причинно-следственных связей и отношений;

- коллекционирование (классификационная работа) - представляет собой собирание однородных предметов: книг, почтовых марок, игрушек, предметов быта целевого назначения, предметов старины или искусства, образцов определенного производства и многое другое;

- путешествие по карте - освоение пространственных схем и отношений (представления о пространстве мира);

- путешествие по «реке времени» - освоение временных от​ношений (представления об историческом времени - от прошлого к настоящему).

Создавая проблемные ситуации, мы побуждаем детей выдвигать гипотезы, делать выводы, приучаем не бояться допускать ошибки. Очень важно, чтобы ребенок почувствовал вкус к получению новых, неожиданных сведений об окружающих его предметах и явлениях. Погружение детей в проблемно-поисковую деятельность начинается с младшего дошкольного возраста.

	Технология проблемно-игрового обучения
	создание проблемно- игровых ситуаций, организация активной самостоятельной деятель​ности детей по их разрешению. Технология способствует развитию мыслительных способностей и личностных качеств ребенка в условиях эмоционального комфорта. Активно используется во всех воз​растных группах.

	Игровые технологии
	методы и приемы организации педагогического процесса в форме различных педагогических игр с четко поставленными целями обучения и соответствующими им педагоги​ческими результатами. В игре создаются благоприятные условия для развития воображения, речи, элементов логического мышления, формирования способностей производить действия в умственном плане. Эти технологии - одни из самых эффективных в развитии детей дошкольного возраста. Используются во всех возрастных группах.

	ТРИЗ (теория решения изобретательских задач)
	Цель данной технологии - развитие творческого воображения ребенка. Кроме этого, развиваются такие качества мышления, как гибкость, подвижность, системность, диалектичность, а также раз​витие речи. Основная задача использования ТРИЗ-технологии в до​школьном возрасте - привить ребенку радость творческих открытий.

	Метод моделирования


	Моделирование - процесс создания модели (образца) объекта по​знания (или явления) или использование имеющейся модели. В ней в отличие от самого объекта более выпукло представлены свойства и связи. Использование модели позволяет в удобное время и необхо​димое число раз производить различные действия, чтобы понять и освоить образовательное содержание. В основе моделирования лежит процесс замещения реальных объектов познания условными - пред​метами или изображениями. Элементы данного метода используются, начиная с младших групп, однако более системно - с детьми стар​шего дошкольного возраста.

	Интегрированное обучение
	Использование интеграции детских видов деятельности наравне с интеграцией содержания образовательных областей позволяет детям воспринимать окружающий мир целостно, что соответствует их возрастным особенностям. Образовательный процесс становится интересным и содержательным.

Комплексное воздействие образовательных компонентов на вос​приятие детей значительно эффективнее и наиболее целесообразно по сравнению с изолированным влиянием отдельных компонентов.

Интеграция пронизывает все структурные составляющие образо​вательного процесса:

- реализация целей и задач воспитания и развития личности на основе формирования целостных представлений об окружающем мире;

- установление меж- и внутривидовой интеграции - связей между образовательными областями и внутри образовательной об​ласти (интеграция видов деятельности в образовательной области);

- построение системы применяемых методов и приемов в орга​низации образовательной работы;

- обеспечение взаимосвязи и взаимопроникновения видов детской деятельности и форм их организации как совместной деятель​ности взрослого и детей, так и самостоятельной деятельности детей.

	Здоровъесберегающие технологии
	Здоровьесберегающие технологии обеспечивают ребенку со​хранение физического и психического здоровья, формируют у него необходимые знания, умения, навыки по здоровому образу жизни.

Медико-профилактические технологии направлены на сохранение здоровья детей под руководством медицинского персонала, на профилактические мероприятия, обеспечение контроля за питанием детей и здоровьесберегающей среды в ДОО (технологии Ю. Змановского, Б. Егорова).

Физкультурно-оздоровительные технологии направлены на физическое развитие, развитие физических качеств и закаливания (технологии В.Г. Алямовской, А.Н. Стрельниковой, М.Д. Маханевой, Л.Д. Глазыриной, Т.Э. Токаевой).

Технологии обучения здоровому образу жизни: психогимнастика (М. И. Чистяковой); пальчиковая гимнастика (М.С. Рузиной), коррек​ционная (Н.Н. Ефименко).

Технологии социально-психологического благополучия (технологии психолого-педагогического сопровождения развития ребенка в педагогическом процессе) обеспечивают психическое и социальное здоровье ребенка (Е.О. Смирновой).


Конкретное содержание указанных образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами программы и  реализуется в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности – как сквозных механизмах развития ребенка).

Виды деятельности:

Таблица 

	для детей дошкольного возраста

 (3 года - 7 лет)

	· игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, 

· коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), 

· познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), 

· восприятие художественной литературы и фольклора, 

· самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 

· конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, 

· изобразительная (рисование, лепка, аппликация),

· музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);

· двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.


2.2. Взаимодействие взрослых с детьми
Характер взаимодействия со взрослыми.

Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный подход к каждому ребенку «группы риска» по нарушению речевого развития: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослого находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение возможностей для их реализации. Такое взаимодействие взрослых с ребенком является важнейшим фактором развития эмоциональной, мотивационной, познавательной сфер ребенка, личности ребенка в целом.

Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором развития ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятельности.

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок с ТНР учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками.

Способы и направления поддержки детской инициативы:

 
Программа направлена на создание условий развития ребенка, на его социализацию и личностное развитие, развитие инициативы и творческих способностей.

Одна из характеристик личностного развития дошкольника – проявление  детской инициативы.

Основанием для выделения сторон инициативы послужила собственно предметно-содержательная направленность активности ребенка.

Таблица 

	Стороны инициативы:


	В чем проявляется
	Ключевые признаки:



	Творческая (включенность в сюжетную игру как основную творческую деятельность ребенка, где развиваются воображений образное мышление и т.д.).
	Проявляется в том, что у ребенка возникают разнообразные игровые  замыслы; он активно создает предметную обстановку «под замысел»; комбинирует (связывает) в процессе игры разные сюжетные эпизоды в новое целое, выстраивая оригинальный сюжет; может при этом осознанно использовать смену ролей; замысел также имeет тенденцию воплощаться преимущественно в речи (словесное придумывание историй), или в предметном макете воображаемого «мира» (с мелкими игрушками-персонажами), может фиксироваться в продукте (сюжетные композиции в рисовании, лепке, конструировании).
	· ребенок комбинирует разнообразные сюжетные эпизоды в новую связную последовательность;
· использует развернутое словесное комментирование игры через события и пространство (что и где происходит с персонажами);
· частично воплощает игровой замысел в продукте (словесном - история, предметном - макет, сюжетный рисунок).


	Инициатива как целеполагание и волевое усилие (включенность разные виды продуктивной деятельности - рисование, лепку, конструирование, требующие усилий по преодолению «сопротивления» материала, где развиваются произвольность, планирующая функция речи).
	Проявляется в том, что ребенок имеет конкретное намерение - цель; работает над материалом в соответствии с целью; 

конечный результат фиксируется, демонстрируется (если удовлетворяет) или уничтожается (если не удовлетворяет); 

самостоятельно подбирает образцы для копирования («Хочу сделать такое же») - в разных материалах (лепка, рисование, конструирование).
	· обозначает конкретную цель, удерживает ее во время работы;
· фиксирует конечный результат, стремится достичь хорошего качества;
· возвращается к прерванной работе, доводит ее до конца.


	Коммуникативная 

(включенность ребенка во взаимодействие cо сверстниками, где развиваются эмпатия, коммуникативная функция речи)
	Проявляется в том, что ребенок инициирует и организует действия 2-3 сверстников, словесно развертывая исходные замыслы, цели, спланировав несколько начальных действий («Давайте так играть, рисовать…»), использует простой договор («Я буду..., а вы будете...»), не ущемляя и желания других; может встроиться в совместную деятельность других детей, подобрав подходящие по смыслу игровые роли, материалы; легко поддерживает диалог в конкретной деятельности; может инициировать и поддержать простой диалог со сверстником на отвлеченную тему; избирателен в выборе партнеров; осознанно стремится не только к реализации замысла, но и к взаимопониманию, поддержанию слаженного взаимодействия с партнерами. 
	· предлагает партнерам в развернутой словесной форме исходные замыслы, цели; 

· договаривается о распределении действий, не ущемляя интересы других участников;

· избирателен в выборе, осознанно стремится к взаимопониманию и поддержанию слаженного взаимодействия.


	Познавательная -любознательность (включенность в экспериментирование, простую познавательно-исследовательскую деятельность, где развиваются способности устанавливать пространственно-временные, причинно-следственные и родовидовые отношения).

	Ребенок задает вопросы, касающиеся предметов и явлений, лежащих за кругом непосредственно данного объекта или явления (Как? Почему? Зачем?).

	· обнаруживает стремление объяснить связь фактов, использует простое причинное рассуждение (потому что...);
· стремится к упорядочиванию, систематизации конкретных т. риалов (в виде коллекции);

· проявляет интерес к познавательной литературе, символическим языкам; самостоятельно берется делать что-то по графическим  схемам (лепить, конструировать), составлять карты, схемы, пиктограммы, записывать истории, наблюдения (осваивает письмо как средство систематизации и коммуникации).


Характер взаимодействия с другими детьми

Важно включать детей с ТНР в непосредственное игровое, предметно​практическое взаимодействие с другими детьми для преодоления их речевого и неречевого негативизма. На начальном этапе взаимодействия детей с ТНР очень важна роль взрослого (см. Характер взаимодействия со взрослыми).

У детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной) активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях. Это находит отражение в общение детей с ТНР с другими детьми. Общаясь с детьми, они пояснение своей речи иногда сопровождаются жестом. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Это находит отражение в игровом взаимодействие с другими детьми. Однако им еще трудно взаимодействовать в речевом плане с другими детьми, так как в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. Постепенно, по мере улучшения речи у детей, расширения их словаря, контакт речевой и игровой с другими детьми становится более стойким. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. Несформированность звукопроизношения у детей, которая ярко проявляется при произнесении слов и предложений, затрудняет речевое взаимодействие в ходе игр и совместных занятий с другими детьми.

У детей с третьим уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной) на фоне сравнительно развернутой речи наблюдается еще неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов. Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их. Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Это затрудняет общение и речевое взаимодействие в играх и совместной деятельности с другими детьми. В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Это усложняет общение детей с ТНР с другими детьми. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения. Поэтому роль взрослого в организации речевого взаимодействия с другими детьми остается еще значительной, но она приобретает характер косвенного руководства в процессе создания ситуаций для речевого взаимодействия детей. Учитывая, что понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм, они уже достаточно свободно могут взаимодействовать с другими детьми. У детей еще возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

Система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому

Важным для определения показателей целостного развития ребенка с ТНР является то, как у ребенка формируются отношение к миру, к другим людям, к себе самому. Любые отклонения в формирующейся «картине мира» ребенка могут приводить к возможным отклонениям в развитии. Они могут свидетельствовать о нарушениях развития.

В ходе эмоционального общения ребенка в дошкольном возрасте закладываются потенциальные возможности дальнейшего его развития, создается основа для формирования таких личностных характеристик, как положительное самоощущение, инициативность, любознательность, доверие и доброжелательное отношение к окружающим людям.

Учитывая, что активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии важно формировать у детей понимание речи взрослых, знает названия окружающих предметов и игрушек, стимулировать желания обращаться с вопросами и просьбами.

Необходимо стимулировать желание детей с ТНР во взаимодействии со взрослым проявлять интерес к сверстникам, наблюдать за их действиями и подражать им. Для формирования отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе важно чтобы взаимодействие с ровесниками было окрашено яркими эмоциями, в кратковременной игре он стремился воспроизводить действия взрослого, впервые осуществляя игровые замещения.

Взрослые создают условия для того, чтобы окружающий мир был представлен ребенку с ТНР во всем его многообразие, а этому будет способствовать слушание стихов, песенок, коротких сказок, рассматривание картинок, слушание и движения под музыку. Для формирования «картины мира» ребенка важно, чтобы он проявлял эмоциональный отклик на эстетические впечатления, охотно включался в продуктивные виды детской деятельности, проявлял двигательную активность.

Дети с ТНР учатся сначала совместно со взрослыми, а затем самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью. В описательном и повествовательном монологе взрослые стимулируют детей с ТНР передавать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения.

Круг чтения ребенка с ТНР 5-6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны.

В старшем дошкольном возрасте (5-6 и 6-7 лет) активно развиваются планирование и самооценивание трудовой деятельности (при условии сформированности всех других компонентов детского труда). Освоенные ранее виды детского труда выполняются качественно, быстро, осознанно. Становится возможным освоение детьми разных видов ручного труда.

К концу дошкольного возраста происходят существенные изменения в эмоциональной сфере детей с ТНР. Продолжает развиваться способность детей понимать эмоциональное состояние другого человека - сочувствие - даже тогда, когда они непосредственно не наблюдают его эмоциональных переживаний. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это существенно влияет на эффективность произвольной регуляции поведения и речи. Благодаря таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника с ТНР становится менее ситуативным и чаще выстраивается с учетом интересов и потребностей других людей.

В результате освоения Программы ребенок с ТНР, преодолевая речевые нарушения, овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности. Он положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. Ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам. Он достаточно хорошо, при необходимости взаимодействуя со взрослым, владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности.

У ребенка развита общая и тонкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими. Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены. Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать, экспериментировать, строить смысловую картину окружающей реальности, обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет. Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п. Способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

2.3. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников
Взаимодействие педагогов Организации с родителями направлено на повышение педагогической культуры родителей. Задача педагогов- активизировать роль родителей в воспитании и обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка.

Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок - его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека.

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с

семьей, вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку.

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:

·  выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания детей и признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка;

·  вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс;

·  внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их участия в жизни ДОО.

·  создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;

·  повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей.

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие направления:

·  аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка;

·  коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной развивающей среды, обеспечивающую единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе.

·  информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание открытого информационного пространства (сайт ОУ, форум, группы в социальных сетях и др.);

Социальный  статус родителей

Социальными заказчиками деятельности учреждения являются в первую очередь родители воспитанников. Поэтому коллектив МБДОУ № 38 п.Эльбан пытается создать доброжелательную, психологически комфортную атмосферу, в основе которой лежит определенная система взаимодействия с родителями, взаимопонимание и сотрудничество.
Таблица 

	Направления 
	Критерии
	на 01.09.2018 г.

	
	Количество детей
	248

	Особенности семьи
	Полные семьи
	191/74%

	
	Не полные 
	58/22%

	
	Измененные 
	9/3%

	
	Опекуны
	4/1,6%

	
	Многодетные 
	44/17%

	Образование
	высшее
	

	
	Мать 
	59/23%

	
	Отец 
	23/9%

	
	н/высшее
	

	
	Мать 
	4/1,6%

	
	Отец 
	1/0,4%

	
	Средне специальное 
	

	
	Мать 
	120/47%

	
	Отец 
	116/45%

	
	Среднее
	

	
	Мать 
	71/28%

	
	Отец 
	50/19%


Система  взаимодействия  с родителями  включает:

- ознакомление родителей с результатами работы учреждения на общих и групповых родительских собраниях, анализом участия родительской общественности в жизни Учреждения;

- ознакомление родителей с содержанием работы  учреждения, направленной на физическое, речевое, познавательное, художественно-эстетическое, социально-коммуникативное и психическое развитие ребенка;

- целенаправленную работу, пропагандирующую общественное дошкольное воспитание в его разных формах;

- обучение конкретным приемам и методам воспитания и развития ребенка в разных видах детской деятельности на семинарах-практикумах, консультациях и открытых занятиях.

Таблица 

	Участие родителей

в жизни Учреждения
	Формы участия
	Периодичность

сотрудничества

	В проведении мониторинговых исследований
	- анкетирование

- социологический опрос

- интервьюирование
	3-4 раза в год

По мере необходимости

1 раз в квартал

	В создании условий


	- участие в субботниках по благоустройству территории

- помощь в создании предметно-пространственной развивающей среды

-оказание помощи в ремонтных работах
	2 раза в год

Постоянно

Ежегодно 

	В управлении Учреждения
	- участие в работе Управляющего совета, родительского комитета, Педагогического совета.
	По плану

	В просветительской деятельности, направленной на  повышение педагогической культуры, расширение информационного поля родителей
	- наглядная информация (стенды, папки-передвижки, «Копилка добрых дел», «Мы благодарим»;

-памятки;

-создание странички на сайте Учреждения;

-консультации, семинары, семинары-практикумы, конференции;

- распространение опыта семейного воспитания;

-родительские собрания;

- выпуск газеты для родителей 
	1 раз в квартал

Обновление постоянно

1 раз в месяц

По годовому плану

1 раз в квартал

1 раз в квартал

	В воспитательно-образовательной деятельности Учреждения, направленной на установление сотрудничества и партнерских отношений

с целью вовлечения родителей в единое образовательное пространство
	-дни открытых дверей.

- дни здоровья.

- совместные праздники, развлечения.

-встречи с интересными людьми

- семейные клубы;

 -семейные гостиные

- участие в творческих выставках, смотрах-конкурсах

- мероприятия с родителями в рамках проектной деятельности

- творческие отчеты кружков

 
	По плану

По плану

Постоянно по годовому плану




Перспективный план взаимодействия МБДОУ №38 пос. Эльбан с семьей представлен в приложение 2, перспективный план взаимодействия учителя-логопеда с семьей в приложении 3.

Планируемый результат работы с родителями: привлечение родителей к активному участию в коррекционном процессе по преодолению речевого дефекта у ребенка; создание условий для сознательного включения родителей в коррекционный процесс:

- оказание квалифицированной поддержки родителям;

- создание условий для активного участия родителей в воспитании и обучении ребёнка;

- вовлечение родителей в речевую работу с ребёнком;

- организация правильного отношения к речи детей в домашней обстановке;

- создание комфортной семейной среды для речевого развития ребёнка;

- пропаганда логопедических знаний среди родителей и (или) лиц их заменяющих;

- формирование адекватных взаимоотношений между взрослыми и их детьми.

Совместная работа логопедов с родителями определяет общий успех коррекционного обучения.

2.4. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР  дошкольного возраста (содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекциинарушений развития детей (коррекционная программа)
Целью программы коррекционной работы в соответствии с требованиями ФГОС ДО выступает создание системы комплексной помощи обучающимся с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы, коррекция недостатков в физическом и (или) психическом и речевом развитии обучающихся, их социальная адаптация.

Программа коррекционной работы обеспечивает:

·  выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обусловленных недостаткам в их физическом и (или) психическом (речевом) развитии;

·  осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи обучающимся с ТНР с учетом психофизического и речевого развития и индивидуальных возможностей обучающихся (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии);

·  возможность освоения обучающимися с ТНР адаптированной основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательной организации.

Задачи программы:

·  своевременное выявление обучающихся с трудностями адаптации в образовательно-​воспитательном процессе;

·  определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, обусловленных уровнем их речевого развития и механизмом речевой патологии;

·  повышение возможностей обучающихся с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы и интегрировании в образовательный процесс с учетом степени выраженности и механизма речевого недоразвития;

·  создание и реализация условий, нормализующих анализаторную, аналитико-​синтетическую и регуляторную деятельность на основе координации педагогических, психологических и медицинских средств воздействия в процессе комплексной психолого-медико-педагогической коррекции;

·  оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консультативной и методической помощи по медицинским, социальным, психологическим, правовым и другим вопросам.

Программа коррекционной работы предусматривает:

·  реализацию образовательной организацией коррекционно-развивающей области через индивидуальную/подгрупповую логопедическую работу, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, преодоление неречевых и речевых расстройств в синдроме речевой патологии;

·  обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания основных образовательных областей и воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся с ТНР самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в условиях специальной организованных занятий и вне их;

·  возможность адаптации основной образовательной программы при изучении содержания всех образовательных областей с учетом необходимости коррекции речевых нарушений и совершенствования коммуникативных навыков обучающихся с ТНР;

·  организацию и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за устной речью и подготовкой к овладению грамотой;

·  реализацию механизма взаимодействия в разработке и осуществлении коррекционных мероприятий педагогов основного и дополнительного образования, психологов, специалистов в области коррекционной педагогики, медицинских работников образовательной организации и других организаций, специализирующихся в области семьи и других институтов общества;

·  психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с обучающимся; организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями).

Направления работы.

Программа коррекционной работы на ступени дошкольного образования обучающихся с ТНР включает в себя взаимосвязанные направления, отражающие ее основное содержание:

диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление у обучающихся с ТНР особых потребностей в адаптации к освоению адаптированной основной образовательной программы образования, проведение комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательной организации;

коррекционно-развивающая работа обеспечивает оказание своевременной адресной специализированной помощи в освоении содержания образования и коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом, речевом развитии обучающихся с ТНР;

консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения обучающихся с ТНР в освоении адаптированной основной программы, специалистов, работающих с детьми, их семей по вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических условий образования, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся с ТНР;

информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для обучающихся с ТНР, со всеми его участниками - сверстниками, родителями (законными представителями).

Содержание направлений работы

Диагностическая работа включает:
·  изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях обучающихся с ТНР, представленных в заключении психолого-медико-педагогической комиссии;

· комплексный сбор сведений об обучающихся с ТНР на основании диагностической информации от специалистов различного профиля;

·  выявление симптоматики речевого нарушения и уровня речевого развития обучающихся с ТНР;

·  установление этиологии, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР;

·  изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания обучающихся с ТНР;

·  анализ, обобщение диагностических данных для определения цели, задач, содержания, методов коррекционной помощи обучающимся с ТНР;

·  осуществление мониторинга динамики развития обучающихся с ТНР, их успешности в освоении адаптированной основной образовательной программы образования с целью дальнейшей корректировки коррекционных мероприятий.

Коррекционно-развивающая работа включает:
·  системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР);

·  совершенствование коммуникативной деятельности;

·  формирование и коррекцию общефункциональных и специфических механизмов речевой деятельности (по Е.Ф. Соботович);

·  развитие и коррекцию дефицитарных функций (сенсорных, моторных, психических) у обучающихся с ТНР;

· развитие познавательной деятельности, высших психических функций (что возможно только лишь в процессе развития речи);

·  формирование или коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью максимальной социальной адаптации обучающегося с ТНР;

· достижение уровня речевого развития, оптимального для обучающегося, и обеспечивающего возможность использовать освоенные умения и навыки в разных видах занятий и вне их, различных коммуникативных ситуациях.

Консультативная работа включает:
·  выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с обучающимися с ТНР для всех участников образовательного процесса;

·  консультирование специалистами педагогов по выбору дифференцированных индивидуально-ориентированных методов и приемов работы с обучающимися;

·  консультативную помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционно-развивающего обучения учащегося с ТНР.

Информационно-просветительская работа предусматривает:
·  различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, лекции, беседы, использование информационных средств), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса и обучающимся, их родителям (законным представителям), вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения обучающихся с ТНР;

·  проведение тематического обсуждения индивидуально-типологических особенностей обучающегося с ТНР с участниками образовательного процесса, родителями (законными представителями) обучающегося.

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию больших потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей. Коррекционная работа осуществляется в ходе всего воспитательно-образовательного процесса, при изучении всех образовательных областей, коррекционных курсов и на индивидуальных и подгрупповых логопедических занятиях. Соотношение индивидуальных и подгрупповых логопедических занятий определяется целью, задачами, этапом коррекционно-логопедического воздействия.

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития, механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание, дислексия), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР.

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекционной работы являются:

·  сформированность общефункциональных механизмов речи;

·  сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления;

·  совершенствование лексического, морфологического (включая словообразовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой способности;

·  овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их использования в речевой деятельности;

·  сформированность интереса к языковым явлениям;

·  совершенствование «чувства языка» как механизма контроля языковой правильности, функционирующим на базе языкового сознания, которое обеспечивает овладение практикой речевого общения;

·  сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; сформированность коммуникативных навыков;

·  сформированность психофизиологического, психологического и языкового уровней, обеспечивающих в перспективе школьного бучения потенциал овладения чтением и письмом.

Общий объем образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (ТНР), планируется в соответствии с возрастом воспитанников, их речевым и неречевым статусом, спецификой дошкольного образования для данной категории детей. Образовательная программа для детей с тяжелыми нарушениями речи регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально​-художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков рече-языкового развития детей, психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов; самостоятельную деятельность детей с тяжелыми нарушениями речи; взаимодействие с семьями детей по реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с ТНР.

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образовательных потребностей детей с ТНР и заключений Территориальной психолого-медико-педагогической комиссии.

Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи

Содержание образовательного процесса основывается на  результатах медицинского обследования детей, психологической и педагогической диагностики. Диагностика проводится специалистами в начале и конце учебного года, что позволяет собрать сведения о детях, нуждающихся в коррекционной помощи. Анализ результатов диагностики позволяет при построении дальнейшей работы учитывать индивидуальные особенности воспитанников: возраст, структура дефекта, уровень психофизического развития. 


По завершении диагностики работа строится в двух направлениях. Первое направление – определение  детей «группы риска» начиная с 1 младшей группы, для  организации ранней коррекционной помощи и исправления  нарушений в развитии детей, и для рекомендации к зачислению в группу компенсирующей направленности с тяжёлыми нарушениями речи. 


Второе направление работа психолого – медико – педагогического консилиума (ПМПк) Учреждения, на котором всеми специалистами определяются дети, особо нуждающиеся в индивидуальном сопровождении узкими специалистами. Работа специалистов консилиума   осуществляется только с согласия родителей  и на основании договора. 

Для зачисления детей в группу компенсирующей направленности для детей с ТНР: дети среднего возраста прошли обследование специалистами ПМПк МБДОУ №38 пос.Эльбан по инициативе родителей (законных представителей) и сотрудников образовательного учреждения с согласия родителей (законных представителей) на основании договора между Учреждением и родителями (законными представителями) воспитанников. 

Обследование проводилось каждым специалистом ПМПк индивидуально, с учетом реальной возрастной психофизической нагрузки на ребенка и требований профессиональной этики. По данным обследования каждым специалистом составлено заключение и разработаны рекомендации.

На заседании ПМПк обсуждались результаты обследования ребенка каждым специалистом, составлено коллегиальное заключение ПМПк; специалисты ПМПк рекомендовали родителям (законным представителям) обратиться в Территориальную психолого-медико-педагогическую комиссию (ТПМПК) для углубленной диагностики.

На основании заключений Территориальной психолого-медико-педагогической комиссии Амурского муниципального района Хабаровского края от 29.06.2021 г. в группу компенсирующей направленности для воспитанников с ТНР зачислены дети дошкольного возраста 5-6 лет с рекомендациями по созданию специальных условий для обучения и воспитания ребенка в образовательной диагнозом: воспитание и обучение по АООП ДО для детей с ТНР. 
В конце августа специалисты, работающие в группе, на психолого-медико-педагогическом совещании при заведующей ДОУ обсуждили результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов утверждают рабочие программы и АООП для детей с ТНР.

Заведующая дошкольным образовательным учреждением утверждает рабочие программы специалистов и АООП для детей с ТНР. Психолого-медико-педагогическое совещание обязательно проводится в конце учебного года, с тем чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого воспитанника и определить необходимость дальнейшего его пребывания в группе компенсирующей направленности.

В основе планирования занятий с детьми с ТНР лежат тематический и концентрический принципы. Тематический принцип организации познавательного и речевого материала занятия предлагает выбор не только языковой (или речевой) темы, а изучение окружающего ребенка предметного мира. Это позволяет обеспечить тесную взаимосвязь в работе всего педагогического коллектива группы. Раскрытие темы при этом осуществляется в разных видах деятельности: в непосредственно образовательной деятельности (НОД) по ознакомлению с окружающим миром, развитию речи, рисованию, лепке, аппликации, конструированию, в играх. Часть проводится логопедом, часть воспитателем, поэтому происходит тесное переплетение поставленных и решаемых задач при одновременном изучении темы.

Формы организации работы с детьми: подгрупповые, индивидуальные. Индивидуально-подгрупповые занятия по формированию звукопроизношения проводятся ежедневно. В них включены задания по коррекции  связной речи, формированию лексико-грамматических категорий, развитию психических процессов, обучению грамоте.

В старшей группе учитель-логопед проводит 4 подгрупповых занятий в неделю. Во вторник учитель-логопед проводит только индивидуальную работу с детьми в первой половине дня или индивидуальные занятия с детьми в присутствии родителей или консультирование родителей во второй половине дня. Вечерние приемы родителей учитель-логопед назначает по мере необходимости.

Подгрупповые логопедические занятия в старшей  группе проводятся в зависимости от периода обучения, продолжительностью не более 20-25  минут. 

Занятия детей групп компенсирующей направленности с тяжёлыми нарушениями речи с педагогом – психологом направлены на формирование положительной самооценки и принятие других людей, потребности в саморазвитии,  обучению рефлексивным умениям.

Занятия с психологом проводятся в течение всего пребывания ребенка в коррекционной группе, во вторую половину дня, подгруппами и индивидуально, продолжительностью согласно возрастным особенностям детей.   

Учитывая необходимость и важность психолого-педагогического сопровождения каждого ребенка, педагоги и психолог дошкольного учреждения работают в тесном сотрудничестве. Организация совместной деятельности направлена  на повышение психологической компетентности педагогов в вопросах использования полноценного развивающего общения с ребенком, осуществления проектировочной и диагностико – контрольной функции в условиях инновационного процесса, применения в работе новых педагогических технологий.

В зависимости от индивидуальных особенностей детей и успешности усвоения программного материала, динамики их продвижения учитель-логопед в течение учебного года может вносить изменения в данные рабочие материалы, а также занятия могут дробиться, видоизменяться, дублироваться. Задачи развития речи и коррекции её недостатков, которые являются приоритетными для всех воспитанников группы компенсирующей направленности 5-6 лет (ТНР) реализуются на групповых и индивидуальных занятиях. 

В процессе реализации Программы  коррекционной работы учитель-логопед в Учреждении использует диагностический  и коррекционно-развивающий инструментарий, необходимый  для осуществления  профессиональной деятельности учителя - логопеда.

Учебно-дидактический материал,  специальные методические пособия учебно-игровые и дидактические материалы, мультимедийные, аудио- и видео - материалы коллективного и индивидуального пользования систематизированы по следующим разделам:

- Развитие речи и коррекция её недостатков.

- Альбомы, инструментарий для логопедического обследования.

- Демонстрационные материалы по лексическим темам.

- Подготовка к обучению грамоте.

- Развитие познавательных психических процессов.

- Совершенствование мелкой и общей моторики.

В детском саду создан психолого-медико-педагогический консилиум, осуществляющий сопровождение детей с ограниченными  возможностями здоровья. В службу сопровождения входят специалисты: учитель-логопед, педагог-психолог, музыкальный руководитель, инструктор по физическому воспитанию, воспитатели и медицинская сестра ДОУ. Комплексное изучение ребенка, выбор наиболее адекватных проблеме ребенка методов работы, отбор содержания обучения осуществляется с учетом индивидуально-психологических особенностей детей.

 Модель взаимодействия специалистов по коррекционно-развивающей деятельности представляет собой целостную систему.  Цель состоит в организации воспитательно-образовательной деятельности дошкольного образовательного учреждения как системы, включающей диагностический, профилактический и коррекционно-развивающий аспекты, обеспечивающие высокий, надёжный уровень речевого и психического развития дошкольника.

  Содержание коррекционно-развивающей деятельности строится с учётом ведущих линий речевого развития – фонетики, лексики, грамматики, связной речи  - и обеспечивают интеграцию речевого, познавательного, экологического, художественно – эстетического развития дошкольника с ОНР. Система коррекционно-развивающей деятельности предусматривает индивидуальные, фронтальные занятия, а так же самостоятельную деятельность ребёнка с ОНР в специально организованной пространственно – речевой среде.

	Учитель-логопед
	является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы, осуществляет постановку диафрагмально-речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, введение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных моментов и занятий, практическому овладению детьми навыками словообразования и словоизменения, что помогает личностному росту ребёнка, формированию уверенного поведения, чувства достоинства, адаптации в обществе сверстников, взрослых, а в дальнейшем – успешному обучению в школе.

	Воспитатели
	закрепляют приобретённые знания, отрабатывают умения до автоматизации навыков, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии в повседневную жизнь детей (в игровую, трудовую, познавательную), в содержание другой НОД (математическое развитие, художественное творчество, изобразительную деятельность, речевое развитие, ознакомление с окружающим миром через наблюдения за явлениями природы и экспериментальную деятельность), а так же в режимные моменты.

	Педагог-психолог
	включает следующие направления коррекционно-развивающая работа с детьми с ОНР по развитию высших психических функций; работа с детьми, имеющих отклонения в поведении; коррекция агрессивности; профилактическая работа по развитию эмоций.

	Музыкальный руководитель
	осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребёнка музыкотерапевтических произведений, что сводит к минимуму поведенческие и организационные проблемы, повышает работоспособность детей, стимулирует их внимание, память, мышление. На логоритмических занятиях совершенствуется общая и мелкая моторика, выразительность мимики, пластика движений, постановка дыхания, голоса, чувства ритма), просодическая сторона речи (темп, тембр, мелодику, логическое ударение,  выразительность, сила голоса). По мере речевого развития ребёнка с ОНР усложняется лингвистический материал - от пропевания гласных звуков до участия детей в театрализованной деятельности, играх – драматизациях, инсценировках, музыкальных сказках.

	Медицинский работник
	изучение и оценка соматического здоровья и состояния нервной системы ребёнка с ОНР в соответствии со средневозрастными критериями.

	Инструктор по физическому воспитанию
	решает традиционные задачи по общему физическому воспитанию и развитию, направленные на укрепление здоровья, развития двигательных умений и навыков, что способствует формированию психомоторных функций и  специальные коррекционно-развивающие: развитие моторной памяти, способности к восприятию и передаче движений по пространственно – временным характеристикам, совершенствование ориентировки в пространстве. Особое внимание обращается на возможность закрепления лексико – грамматических средств языка путём специально подобранных подвижных игр и упражнений, разработанных с учётом изучаемой лексической темой.


Взаимодействие педагога-психолога со специалистами ДОУ 

Таблица 

	С руководителем ДОУ
	-Участвует в обсуждении актуальных направлений работы образовательного учреждения, совместно с администрацией планирует свою деятельность с целью достижения поставленных педагогическим коллективом целей  и задач.
-Уточняет запрос на психологическое сопровождение воспитательно-образовательного про​цесса, на формы и методы работы, которые будут эффективны для данного образовательного учреждения.
-Проводит индивидуальное психологическое консультирование (по запросу).
-Участвует в комплектовании групп с учетом индивидуальных психологических особенностей детей.
-При необходимости рекомендует администрации направлять ребенка с особенностями раз​вития на ГПМПК.

-Оказывает экстренную психологическую помощь в нештатных и чрезвычайных ситуациях.

	Зам по ВОП, старшим воспитателем
	-Участвует в разработке основной общеобразовательной программы ДОУ в соответствии с ФГОС.

-Составляет индивидуальные образо​вательные маршруты (содержание психолого-педагогической работы по организации взаимодействия взрослых и детей в освоении образовательных областей).

-Анализирует психологический компонент в организации воспитательной работы в учрежде​нии и вносит предложения по повышению эффективного психологического сопровождения воспитательно-образовательного процесса.

-Участвует в разработках методических и информационных материалов по психолого-педаго​гическим вопросам.

-Участвует в деятельности педагогического и иных советов образовательного учреждения, психолого-педагогических консилиумов, творческих групп.

	С воспитателем


	- Содействует формированию банка развивающих игр с учетом психологических особенно​стей дошкольников. 
- Участвует совместно с воспитателем в организации и проведении различных праздничных мероприятий
-Участвует в проведении мониторинга по выявлению уровня сформированности предпосылок учебной деятельности у дошкольников на основании анализа представленных воспитателю рекомендаций по образовательной траектории развития ребенка (в конце учебного года)
-Оказывает консультативную и практическую помощь воспитателям по соответствующим направлениям их профессиональной деятельности.

-Оказывает помощь воспитателям в разработке индивидуального образовательного маршру​та дошкольника.

-Оказывает психологическую профилактическую помощь воспитателям с целью предупреж​дения у них эмоционального выгорания.

-Участвует во внедрении здоровьесберегающих технологий (подготовка руки к письму, пра​вильная осанка и т. д.).

-Участвует в деятельности по формированию универсальных предпосылок учебной деятельности (активизация вни​мания и памяти), просвещает воспитателей по данной тематике.

	С музыкальным руководителем


	-Оказывает помощь в рамках психологического сопровождения деятельности музыкального руководителя.

-Помогает в создании эмоционального настроя, повышении внимания.

-Участвует в подборе музыкального сопровождения для проведения релаксационных упраж​нений на музыкальных занятиях.

-Проводит совместные занятия со старшими дошкольниками с целью развития творческого воображения, фантазии, психологического раскрепощения каждого ребенка.

-Учит детей определять, анализировать и обозначать словами свои переживания, работая над их эмоциональным развитием, в ходе прослушивания различных музыкальных произведений.

	С инструктором по физической культуре


	Участвует в составлении программы психолого-педагогического сопровождения по физическому развитию в рамках ФГОС.

-Формирует у детей, родителей и сотрудников детского сада осознание понятия «здоровья» и влияния образа жизни на состояние здоровья.

-Способствует развитию мелкомоторных и основных движений.

-Формирует потребность в двигательной активности и физическом совершенствовании.

-Способствует внедрению в работу здоровьесберегающих технологий.

-Способствует формированию у детей волевых качеств (настрой на победу и т. д.).

	С учителем-логопедом

	-Планирует совместно с другими специалистами и организует интеграцию детей с отклонениями в развитии в группе.

-Участвует в обследовании детей с ОВЗ с целью выявления уровня их развития, состояния oбщей, мелкой артикуляционной моторики, а также особенностей познавательной деятельности, эмоциональной сферы.

-Разрабатывает индивидуально-ориентированный маршрут психологического сопровождения ребенка и его семьи на основе полученных данных совместно с другими  специалистами.

-Участвует в проведении совместной диагностики детей с отклонениями в развитии.

-Подбирает материал для закрепления в разных видах детской деятельности полученных лого​педических знаний, а именно: работа с разрезными картинками, упражнения с дидактическими игрушками, игры со строительным материалом, сооружение простых построек по образцу и др.

-Консультирует и направляет родителей к разным специалистам по совместному решению с логопедом.

-Участвует в ПМПК (организация работы, составление заключений).


Механизмы адаптации Программы для детей с тяжелыми нарушениями речи

Механизмы адаптации Программы для детей с ТНР предполагают:

·  конкретизацию планируемых результатов и целевых ориентиров для детей разных возрастных групп с учетом особенностей рече-языковых нарушений и сопутствующих проявлений;

·  дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-развивающей работы, способствующей квалифицированной коррекции недостатков рече-языкового развития детей, психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактике потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом;

·  определение содержания Программы коррекционно-развивающей работы с детьми с тяжелыми нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением комплексных, парциальных программ, методических и дидактических пособий и иных содержательных ресурсов, предназначенных для использования в работе с детьми, имеющими рече-языковые нарушения и сопутствующие проявления в общей структуре дефекта;

·  конкретизация и дополнение пунктов организационного раздела с учетом изменений, необходимых для эффективной работы с детьми с ТНР в части планирования образовательной деятельности, обеспечения психолого-педагогических условий развития детей, режима и распорядка дня, кадрового обеспечения, оформления предметно​-развивающей среды, перечня нормативных и нормативно-правовых документов, перечня литературных источников.

Программа для детей с тяжелыми нарушениями речи опирается на использование специальных методов, привлечение специальных комплексных и парциальных образовательных программ, специальных методических пособий и дидактических материалов. Реализация Программы для детей с ТНР подразумевает квалифицированную коррекцию нарушений развития детей в форме проведения групповых и индивидуальных занятий.

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результатах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с учетом следующих принципов:

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях:

а)
анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской документации, отражающей данные о неврологическом статусе таких детей, их соматическом и психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности и проч.;

б) психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее соответствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной программы;

в) специально организованное логопедическое обследование детей, предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации.

2. Принцип
учета возрастных особенностей детей, ориентирующий на подбор и использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического материала, которые соответствуют разным возрастным возможностям детей.

3.  Принцип динамического изучения детей, позволяющий оценивать не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможности детей.

4. Принцип
качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых нарушений у детей разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить адекватные пути и направления коррекционно​развивающей работы для устранения пробелов в речевом развитии детей дошкольного возраста.

5. Принцип
социального прогнозирования, ориентирующий на последующую интерпретацию результатов диагностики детей с тяжелыми нарушениями речи с целью адекватных, социально востребованных маршрутов и алгоритмов их обучения и воспитания.

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с

тяжелыми нарушениями речи

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. В связи с этим необходимо изучение информации, зафиксированной в имеющейся в первичной, в том числе, медицинской документации. Как правило, это заключения ПМПК и следующих специалистов: невропатолога или психоневролога (о состоянии речи и интеллекта), оториноляринголога (о состоянии органов слуха и речи), окулиста (о состоянии органов зрения), хирурга, педиатра и т.д. С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического развития проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка. Выясняется, были ли какие-либо особенности протекания беременности, родов, наличествовали ли патологические факторы, влиявшие на их течение; наблюдалось ли своеобразие или отставание в развитии речевых и моторных функций ребенка. Отдельно уточняется информация о статусе языковой, социальной и психологической среды, в которой находился ребенок с раннего детства: полная ли семья, каково в ней отношение к ребенку, какой язык доминирует в семье или ближайшем окружении (при наличии факторов билингвизма и мультикультурализма), есть ли в нем люди, имеющие нарушения речи и т.п.
При непосредственном контакте педагогов образовательной организации с ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положительного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требованиями.

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым педагогом в соответствии с конкретными профессиональными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических пособий и дидактических материалов. При оценке рече-языкового статуса ребенка с ТНР беседа позволяет составить представление о возможностях диалогической и монологической речи, о характере владения грамматическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении речевого высказывания и тд.. Содержание такой беседы определяется кругом национальных, этнокультурных приоритетов, познавательных, языковых возможностей и интересов ребенка разного возраста: «Моя семья», «Любимые игрушки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые книги», «Любимые мульфильмы», «Игры» и т.д.. Образцы речевых высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, фиксируются документально.

Обследование словарного запаса

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния лексического строя родного языка детей с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются в соответствии с возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями, включают обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным по смыслу словом и т.д.

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматических отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных частей речи, построением предложений разных конструкций и т.д. В заданиях можно использовать такие приемы, как: составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформированного предложения и т.п.

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога на - реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированности монологической речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого и т.д. Важным критерием оценки связной речи является возможность составления рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, использования сложных или простых предложений, принятия помощи педагога и взрослого носителя родного языка, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств языка и правильность фонетического оформления речи в процессе рассказывания и т.д.

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях  произношения им звуков родного языка. Для того, чтобы иметь полную картину фонетической стороны речи, необходимо предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками (свистящими, шипящими, аффрикатами и т.п.). Реализация таких заданий позволяет выявить возможности правильного произношения детьми звуков, относящихся в различным фонетическим группам (сопоставительно с данными нормативного развития).Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в предложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются разнообразные методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-демонстрационный материал и т.д.. Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-слоговой организации слова и т.д.. Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением адаптированных информационных технологий.

Обследование готовности к обучению в школе

Готовность к обучению в школе детей, имеющих нарушения речи, определяется сформированностью целого комплекса предпосылок, знаний, умений и навыков их практического применения. Овладение ими обусловливается достаточным созреванием функций центральной нервной системы, анатомо-физиологических факторов, а также компонентов речевого и неречевого характера, к которым относится полноценность развития:

·  всех систем языка, на котором будет производиться обучение;

·  операций языкового анализа и синтеза;

·  высших психических функций (мышления, внимания, восприятия, памяти);

· деятельностной зрелости;

·  пространственно-зрительных ориентировок;

·  эмоционально-волевой зрелости;

·  моторно-графических навыков и проч.

В процессе комплексного обследования устанавливается степень мотивационной, волевой, умственной, нравственной готовности детей, а также уровень развития их способностей. Изучение состояния пространственно-зрительных ориентировок и моторно​графических навыков также целесообразно проводить в ходе комплексного педагогического и психологического обследования детей. В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в положении после согласного, определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их последовательности и т.д.

Анализ результатов обследования в соответствии с содержанием указанных разделов позволяет составить представление о готовности ребенка с ТНР к овладению в перспективе требованиями школьной программы.

Все вышесказанное представляет собой обобщенный унифицированный алгоритм обследования ребенка с нарушениями речи. Однако, в зависимости от возраста и базовых коммуникативно-речевых навыков, целесообразно
применять
несколько

дифференцированных схем обследования рече-языковых возможностей детей с ТНР: первая схема - для обследования детей, не владеющих фразовой речью; вторая схема - для обследования детей с начатками общеупотребительной речи; третья схема - для обследования детей с развернутой фразовой речью при наличии выраженных проявлений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка; четвертая схема - для обследования детей с развернутой фразовой речью и остаточными явлениями нерезко выраженных элементов лексико-грамматического и фонетико-​фонематического характера.

При тяжелых нарушениях речи коррекционная работа и/или инклюзивное образование направлены на:

1)  обеспечение коррекции нарушений рече-языкового развития и сопутствующих нарушений у детей с ТНР, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы;

2) освоение детьми с ТНР Программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

           Коррекционная работа и/или инклюзивное образование детей с ТНР, осваивающих Программу в группе компенсирующей направленности, учитывает особенности развития и специфические образовательные потребности данной категории детей. Под особыми образовательными потребностями детей с ТНР следует понимать такие их потребности, которые обусловлены их рече-языковым статусом, структурой дефекта, этиопатогентическими и социо-психолого-педагогическими факторами.

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений

рече-языкового развития детей с ТНР

Обучение детей с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и развитие активной подражательной речевой деятельности. В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и показывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, дифференцированно воспринимать вопросы кто?, куда?, откуда?, понимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, определять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления работы происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении называть родителей, близких родственников, подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать приказы - на, иди. Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или добавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей). В итоге коррекционной работы на этом этапе формирования речевого развития дети учатся соотносить предметы и действия с их словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный словарь должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У детей появляется потребность общаться с помощью элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления.

​ Обучение детей с начатками фразовой речи (со вторым уровнем речевого развития) предполагает несколько направлений:
· развитие понимания речи включает в себя формирование умения вслушиваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической речи;

·  активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка. Обучение называнию 1-3х сложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования (число существительных, наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения «мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа «домик, шубка», категории падежа существительных);

·  развитие самостоятельной фразовой речи: усвоение моделей простых предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже (типа «Вова, спи», «Толя спит», «Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов - на, - под, - в, - из. Объединение простых предложений в короткие рассказы. Закреплять навыки составления предложений по демонстрации действия с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Притом допускается любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, в то время, как фиксируется внимание на правильности звучания грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов и т.д.).

·  Развитие произносительной стороны речи: учить различать речевые и неречевые звуки определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и воспроизводить четко слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения звукопроизношения.

К концу данного этапа обучения дети должны владеть простой фразой, научиться согласовывать основные члены предложения, понимать и использовать простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода. Расширено понимание некоторых грамматических форм слов, несложных рассказов, коротких сказок.

Обучение детей с развернутой фразовой речью с элементами лексико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматривает:

1. Развитие понимания речи (умение вслушиваться в обращённую речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; развивать понимание более тонких значений обобщающих слов, готовить к овладению монологической и диалогической речью:

а) Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные и т.д. Затем - отработка этих дифференцировок в произношении.

б) Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами 

стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе.

в) Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого 

слога без стечения согласных, выделение начального гласного/согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного/гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и синтез 2-Зсложных слов и т.д.)

г) Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя закрепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко-буквенных структур.

2.  Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не только увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: расширение значений слов; формирование семантической структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь существительных уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением (грубость, вежливость; жадность-щедрость). Уменье объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклуши и т.д.). Подбирать однозначные существительные к прилагательным ( острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню - кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый).

 Развитие развернутой фразовой речи фонетически правильно оформленной; расширение навыков составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности, составление предложений с разными видами придаточных, закрепление умений составлять рассказы по картине, серии картин, по представлению, по демонстрации действий, преобразование деформированного текста; включение в рассказы начала и конца сюжета, элементов фантазии.

Дифференциации звуков на всех этапах обучения уделяется большое внимание. Каждый звук, после того как достигнуто его правильное произношение, сравнивается на слух со всеми артикуляционно или акустически близкими звуками (1-й этап дифференциации). Позднее, после усвоения артикуляции второго из пары взаимозаменяющихся в речи звуков, дифференциация производится не только на слух, но и в произношении (2-й этап дифференциации).

Такая последовательность работы позволяет очень рано включать упражнения в различении звуков, что способствует спонтанному появлению в речи детей новых звуков и значительно облегчает 2-й этап работы над дифференциацией. Благодаря развившемуся слуховому контролю этот этап завершается значительно быстрее.

Большое внимание уделяется гласным звукам, от четкости произношения которых в значительной мере зависит внятность речи. Кроме того, правильное произношение гласных играет большую роль при анализе звукового состава слова.

На основании уточненных произносительных навыков осуществляются наиболее простые формы фонематического восприятия, т. е. умение услышать заданный звук (в ряду других звуков); определить наличие данного звука в слове. С самого начала обучения необходимо опираться на осознанный анализ и синтез звукового состава слова. Умение выделять звуки из состава слова играет большую роль при восполнении пробелов фонематического развития.

Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощущения, способствуют осознанному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению грамоте. С другой стороны, навыки звуко-буквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных и различных признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению навыков произношения и усвоению сознательного чтения и письма.

В системе обучения предусмотрено определенное соответствие между изучаемыми звуками и теми или иными формами анализа. В определенной последовательности проводятся упражнения, подготавливающие детей к обучению грамоте — вначале это выделение из слов отдельных звуков, затем анализ и синтез простейших - односложных слов. И лишь позднее дети овладевают навыком звуко-слогового анализа и синтеза двух​-трехсложных слов. Навыки рече-звукового анализа и синтеза совершенствуются в процессе дальнейшего изучения звуков и обучения грамоте.

Работа начинается с уточнения артикуляции звуков у, а, и. Эти же звуки используются для наиболее легкой формы анализа — выделения первого гласного звука из начала слов. Детям дается первое представление о том, что звуки могут быть расположены в определенной последовательности. Четко артикулируя, они произносят указанные звуки, например, а, у или и, у, а, а затем определяют количество их и последовательность .

Далее осуществляется анализ и синтез обратного слога типа ап, ут, ок. Дети учатся выделять последний согласный из конца слова (кот, мак).

Затем они приступают к выделению начальных согласных и ударных гласных из положения после согласных (дом, танк).

После указанных упражнений дети легко овладевают анализом и синтезом прямого слога типа са.

Далее основной единицей изучения становится не отдельный звук в составе слова, а целое слово. Дети учатся делить слова на слоги. В качестве зрительной опоры используется схема, в которой длинной чертой или полоской бумаги обозначаются слова, короткими - слоги. Составляются из полосок (или записываются) схемы односложных, двусложных и трехсложных слов. Проводятся разнообразные упражнения для закрепления навыка деления слов на слоги.

Затем дети овладевают полным звуко-слоговым анализом односложных трехзвуковых (типа мак) и двухсложных (типа зубы) слов, составляют соответствующие схемы, в которых обозначаются не только слова и слоги, но и звуки. Постепенно осуществляется переход к полному анализу и синтезу слов без помощи схемы.

Дальнейшее усложнение материала предусматривает анализ слов со стечением согласных в составе слога (стол, шкаф); двухсложных с одним закрытым слогом (кошка, гамак, клубок), некоторых трехсложных (канава), произношение которых не расходится с написанием. Вводятся упражнения в преобра-зовании слов путем замены отдельных звуков (лук - сук, мак - рак).

За это же время практически усваиваются термины: слог, предложение, согласные звуки, звонкие, глухие, твердые, мягкие звуки.

Наряду с закреплением всех полученных навыков, ребенка необходимо познакомить с буквами, объединением букв в слоги и слова, умением охватить зрением одновременно две буквы, уяснением значения прочитанного.

Основным приемом при овладении чтением слова является чтение по следам анализа и синтеза. При этом слог или слово после предварительного анализа складывается из букв разрезной азбуки, а затем, непосредственно за расположением слов на слоги и звуки, следует обратный процесс - соединение звуков в слоги и чтение слов по слогам. С самых первых упражнений в чтении надо стремиться к тому, чтобы ребенок читал слово по слогам.

Постепенно у детей воспитывается навык одновременного восприятия двух, а позднее трех букв.

Необходимо следить за тем, чтобы дети понимали каждое прочитанное слово, а позднее - предложение. Для чтения используются буквы разрезной азбуки, слоговые таблицы, слоги и слова.

Обучение чтению тесно связано с обучением письму. Дети печатают или складывают после устного анализа, а позднее самостоятельно, слова, затем их читают.

Большое внимание уделяется всевозможным преобразованиям слов; например: каша - кашка - кошка - мошка. Внимание детей обращается на то, что изменение только одного звука в слове достаточно для образования нового слова.

К концу обучения дети могут овладеть сознательным послоговым чтением, уметь читать не только слова, но и простые предложения и тексты.

В итоге, обучения дети должны овладеть навыками использования простых и сложных предложений, уметь составить рассказ по картине и серии картин, пересказать текст, владеть грамматически правильной разговорной речью в соответствии с основными нормами языка; фонетически правильно оформлять самостоятельные высказывания, передавая слоговую структуру слов, владеть некоторыми элементами грамоты (чтение и печатание отдельных букв, слогов и коротких слов). Однако их развернутая речь может иметь некоторые лексические, грамматические, фонетические неточности, ликвидация которых должна со​четаться с обучением детей сложным формам речи, что и предлагается сделать на следующем этапе обучения.

Обучение детей с остаточными проявлениями нерезко выраженного недоразвития всех компонентов языковой системы (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает направления работы, связанные с комплексной подготовкой их к школе:
· совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширениелексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: выползать, вползать, подъехать, объехать), упражнять в подборе синонимов, антонимов, давая им объяснения (скупой - жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - грустный и проч.), объяснять переносное выражение слов и целых выражений (сгореть со стыда, широкая душа), преобразовывать названия профессий мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (читать читатель - читательница - читающий);
· развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закреплять навык употребления предложений по опорным словам, расширять объем предложений путем введения однородных членов предложений,
· совершенствовать связную речь: закреплять навыки рассказа, пересказа с элементами фантазийных и творческих сюжетов,
· совершенствовать произносительную сторону речи: закреплять навыки четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизировать их правильное произношение в многосложных словах и самостоятельных высказываниях, воспитывать ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи.

· подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: закреплять понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», учить осуществлять анализ и синтез обратных и прямых слогов и односложных- двух, трех сложных слов, учить составлять из букв разрезной азбуки слоги, слова и читать их, развивать оптико-пространственные и моторно-графические навыки, готовить к беглому послоговому чтению с осознанием смысла прочитанного.

В результате логопедического воздействия речь дошкольников должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в свободном, безошибочном владении диалогической и монологической речью, а именно: в умении адекватно формулировать воп​росы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять творческое рассказывание и т. д. Соответственно с этим у детей сформирован лексико-грамматический строй языка. Так, дети адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют в полном для указанного возраста объеме навыками словообразования и словоизменения. Фонетическое оформление речи детей должно в полной мере соответствовать нормам родного языка. Кроме того, у де​тей достаточно сформированы операции звуко-слогового анализа и синтеза и элементарные навыки грамоты (чтение и печатание некоторых букв, слогов, коротких слов).

Реализация квалифицированного коррекционного воздействия при тяжелых нарушениях речи осуществляется в форме проведения групповых и индивидуальных коррекционных занятий. Их организация, особенности планирования и выполнения представлены в организационном разделе.

Часть АООП, формируемой участниками образовательных отношений

Специфика национальных,  социокультурных  и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность

Воспитательно-образовательный процесс в группе компенсирующей направленности для детей с  ТНР МБДОУ №38 осуществляется с учетом национально-культурных, климатических и других особенностей. 

Национально-культурные.

Город Амурск  - молодой город со своей историей и традициями. От воспитателя дошкольного учреждения зависит самая первая форма знакомства с этими традициями, передача детям духовных ценностей Амурского района. Содержание образования включает в себя вопросы истории и культуры родного города. 

Сеть учреждений посёлка представлена учреждениями культурно-досугового типа: библиотекой, детской  школой  искусств, ДК «Восход». Вблизи детского сада расположены: МБОУ НОШ №1, МБОУ СОШ №3.
По данным последней переписи русское население составляет 87,2%, коренное население - нанайцы, ульчи, нивхи, орочи, эвенки - 2,8 %, прочие национальности - 2,6%.  Знакомство с культурой коренного населения осуществляем через региональный компонент. Приоритетное значение имеет развитие национальной культуры малочисленных народов Хабаровского края.

Образовательный процесс осуществляется с учетом принципа этнокультурной соотнесенности дошкольного образования. Педагоги ДОУ стремятся к тому, чтобы  дети с детства приобщались к истокам народной культуры своей страны, края. Уделяется большое внимание произведениям устного народного творчества, народным хороводным играм, народной музыке и танцам, декоративно-прикладному искусству России и малым народам Хабаровского края. Одновременно Программа предполагает воспитание уважения к другим народам. 

Поликультурное воспитание дошкольников строится на основе изучения национальных традиций семей воспитанников ДОУ.  В МБДОУ №38  также реализуется методическое пособие по приобщению детей к истокам русской народной культуры «Знакомство детей с русским народным творчеством» (Л.С.Куприна, Т.А.Бударина - СПб: «Детство-Пресс», 2001).

На территории района действуют предприятия металлообработки, деревообработки, энергетики, камнеобрабатывающее предприятие и предприятия пищевой промышленности. Поэтому в реализации задач по социально-коммуникативному, познавательному, речевому развитию включены вопросы по ознакомлению детей с профессиями.  

Климатические.

Образовательный процесс в детском саду выстроен с учетом климатических особенностей пос.Эльбан и Хабаровского края: зима продолжительная, с низкими температурами воздуха, среднемесячная температура самого холодного месяца –25,8 градусов. Ветры преимущественно слабые, устойчивые, морозы прекращаются в конце марта.   Лето теплое, средняя температура июля достигает +20градусов. Годовой максимум температуры воздуха составляет +33 градуса, абсолютный минимум – 42 градуса. 

При планировании образовательного процесса внесены коррективы в физкультурно-оздоровительную работу: в учебный год – разработана система физкультурно-оздоровительной работы, дифференцированный отбор видов закаливания, модель двигательной активности; в летний период - непосредственно образовательная деятельность по развитию детей вынесена на прогулочные участки с учетом погодных условий, для закаливания используются  естественные природные факторы: дети принимают солнечные и воздушные ванны. Для обеспечения потребности дошкольников в двигательной активности используются народные игры. Развивающая среда физического развития предлагает наличие разнообразного материала, обеспечивающего оборудование для самостоятельного проведения детьми движений, игр, упражнений. 

При осуществлении воспитательно-образовательного процесса также учитываются экологические и природные особенности местонахождения детского сада,  что позволяет вести углубленную работу по познавательному направлению развития детей. 

В образовательную программу  включен региональный компонент, цель которого познакомить детей  с климатическими особенностями территории Хабаровского  края. В направлении познавательного и речевого развития детям  рассказывают о природных и климатических особенностях местности, знакомство с достопримечательностями родного края, основными профессиями, произведениями детской народной и классической литературы, произведениями дальневосточных писателей. В художественно – эстетическом направлении развития педагоги знакомят с опытом нанайских мастеров. В самостоятельной художественной деятельности, на специально организованных занятиях детей знакомят с основами прикладных ремесел, с литературным  и музыкальным фольклором, нанайскими поэтами и писателями.

В целях ознакомления воспитанников с культурно-историческими, природно-климатическими, экологическими, национально-культурными и этнокультурными особенностями района в учреждении создана и используется развивающая среда: центр патриотического воспитания « Юные патриоты России».
Демографические.

Социальными заказчиками деятельности учреждения являются в первую очередь родители воспитанников. Поэтому коллектив ДОУ пытается создать доброжелательную, психологически комфортную атмосферу, в основе которой лежит определенная система взаимодействия с родителями, взаимопонимание и сотрудничество.

Выяснение потребностей родителей коллектив ДОУ осуществляет на основе результатов изучения контингента родителей,  анкетирования родителей воспитанников посещающих  ДОУ. Данные сведения  позволили нам определить направления деятельности ДОУ по удовлетворению запросов родителей.

Модель образовательного процесса с учетом социокультурных условий:

Дошкольный возраст                                                        

       Таблица 

	Образовательные области 
	Формы работы, содержание мероприятий

	Познавательное развитие 
	Ознакомление с природой родного края:

- сбор коллекций,

- прогулки по экологической тропе ДОУ,

- акции, проекты по краеведению.

Ознакомление с окружающим миром:

- экскурсии по ДОУ, 

- экскурсии по близлежащим улицам,

- посещение парка, начальной школы № 7, детской библиотеки – посещение памятных мест (в сопровождении родителей).

- беседы «Улицы моего города», «Моя дорога в детский сад», «Родина большая и малая»,

- беседа «Главные символы большой и малой родины»,

- выставки, конкурсы.

Ознакомление с прошлым родного края:

- посещение музея,

- рассматривание открыток, фотографий о прошлом родного края

	Речевое развитие
	- игры-путешествия по родному краю,

- виртуальные экскурсии,

- проекты, 

- беседы по фотографиям, открыткам о родном крае,

- мифы, легенды родного края,

- чтение стихов, рассказов

	Физическое развитие
	- встречи с известными спортсменами Амурского района,

- физкультурный досуг «Игры наших бабушек и дедушек»,

- неделя здоровья с участием родителей,

- участие детей вместе с родителями в спортивных мероприятиях города

	Художественно-эстетическое развитие
	Ознакомление с изобразительным искусством Александра Реутова:

- рассматривание картин,

- творческие проекты,

- посещение выставок (в сопровождении родителей),

- развлечения, досуги на краеведческом материале

	Социально-коммуникативное развитие
	- сюжетно-ролевая игра «Строители», 

- рассматривание фотографий, картин  о труде людей г.Амурска и Амурского района,

- беседа «Профессии моих родителей»


Традиции ДОУ:

- проведение праздников: «День птиц», «День Земли», «День воды»;

- праздника «Мой родной посёлок», посвященный дню рождения посёлка;
- родительский клуб.

Перспективные направления инновационной деятельности дошкольного учреждения

Часть адаптированной основной образовательной программы, формируемой участниками образовательных отношений разработана  на основе приоритетных направлений инновационной деятельности дошкольного учреждения:

- популяризация научных знаний: использование развивающих технологий в интеллектуальном развитии; 
- приобщение к культурному наследию: реализация регионального компонента в воспитательно-образовательном процессе ДОУ. Перспективный план работы по реализации регионального компонента представлен в приложение 4;

- профориентация детей дошкольного возраста через ознакомление с трудом взрослых;

- реализация проекта «Одаренный ребенок».
Планирование деятельности  по обновлению содержания  ООП с учетом направлений инновационной деятельности в сфере дошкольного образования Хабаровского края:

Таблица 

	Направления инновационной деятельности 
	Популяризация научных знаний: использование развивающих технологий в интеллектуальном развитии 
	Приобщение к культурному наследию: реализация регионального компонента в воспитательно-образовательном процессе ДОУ

	Содержание ПООП в образовательных областях
	Познавательное развитие: создание насыщенной предметно-пространственной среды; создание возможности для развития у детей общих представлений об окружающем мире; усвоение детьми ценностей, норм и правил, принятых в обществе

Социально-коммуникативное развитие: взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим его людям; потребность в общении и социальных контактах.

Речевое развитие: формирование основы речевой и языковой культуры, приобщение детей к культуре чтения художественной литературы

Художественно-эстетическое развитие:

Ознакомление и приобщение с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного)

Физическое развитие: овладение подвижными играми с правилами,  развитие у детей ответственного отношения к своему здоровью
	Социально-коммуникативное развитие: взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим его людям; потребность в общении и социальных контактах.

Познавательное развитие: создание насыщенной предметно-пространственной среды; создание возможности для развития у детей общих представлений об окружающем мире; усвоение детьми ценностей, норм и правил, принятых в обществе

Речевое развитие: формирование основы речевой и языковой культуры, приобщение детей к культуре чтения художественной литературы

Художественно-эстетическое развитие:

Ознакомление и приобщение с разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного)

Физическое развитие: овладение подвижными играми с правилами,  развитие у детей ответственного отношения к своему здоровью

	Обновление содержания 
	1. Апробация авторской программы А.Д. Шатовой «Дошкольник и экономика» в кружковой работе

2. Реализация программ кружков - «Белая ладья» (шахматы), «Моделирование», «Веселые человечки» (ТРИЗ – технология), «Юный исследователь» (опытно-экспериментальная деятельность)  и др.

3. Использование развивающих технологий «Сказочные лабиринты игры» В.Воскобовича, блоки Дьенеша, палочки Кюизенера, развивающие игры Б.П. Никитина, проектной деятельности, музейной педагогика в образовательном процессе 

4. ТРИЗ-технология 

5. Наглядное моделирование 

6. Технология опытно-экспериментальной деятельности

7. Программа «Умка» 

8. Танграм

19 Конструирование
	1. Музейная педагогика

2. Долгосрочный проект «Народы Приамурья»

3.  Парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» О.Л.Князева, М.Д.Маханева;

4. Создание мини-музеев, коллекций

5. Сюжетно-дидактические игры с региональным содержанием

6. Проектная деятельность

8. Системно-деятельностный подход

9. Вебинары, дистанционные курсы по тематике



	Формы работы с детьми
	1. опыты

2. исследования

3. Кружковая, секционная работа

4. Художественно-эстетическое направление (зарисовки и т.д.)

5. Чтение художественной и познавательной литературы

6. Экскурсии

7. Досуги, КВН, викторины, конкурсы

8. Моделирование, макетирование

9. Работа в мини-музее, мини-лабораториях

10. Выставки. 

11Экспериментирование (краткосрочные, долгосрочные, опыты-исследования, демонстрационные). 

12. Наблюдения, в ходе которых ребенок сам может получить знания 

13. Игры - головоломки  для детей с 5 до 7 лет

14. Развивающие игры

15. Проблемные ситуации
	1. Экскурсии

2. беседы

3. чтение книг по региональному компоненту

4. просмотр фильмов

5. рассматривание иллюстраций 

6. посещение музеев

7. Игровая деятельность,

8. Театрализованная деятельность,

9. игры, 

10 проекты, 

11. прослушивание нанайской музыки, 

12. изо. деятельность (рисование орнаментов и т.д.)

13. музыкальная деятельность (пение нанайских песен и т.д.)

14. досуги, 

15. праздники

	Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования
	1. Ребенок проявляет исследовательскую активность и интерес к окружающим предметам их свойствам

2. обладает необходимыми предпосылками, чтобы открывать явления естественнонаучной области устанавливая причинно-следственные связи

3. приобретает опыт соприкосновения с различными объектами живой и неживой природы

4.Приоретает навыки практических действий с разнообразными материалами

5. формируется понимание о неизведанном окружающем мире
	1. Ребенок положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства.

2. Ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде всего в игре.

3. Ребенок хорошо владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания.

4. Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с взрослыми и сверстниками

5. Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения поступкам людей. Способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

	Изменения в предметно-пространственной среде ДОО
	1. Создание центра экономики 

2. Создание экспериментальной лаборатории

3. Обогащение игровой предметной среды  (игры и атрибуты развивающего характера, пособия, макеты)  

4. Создание мини-музеев, мини-лабораторий

5. Пополнение центров познавательной деятельности

6. Оснащение групповых помещений, кабинетов интерактивными досками, ноутбуками
	1. Создание мини-музеев, ширм, центр театрализованной деятельности, 

2. Изготовление лепбуков по тематике «Русская изба» «Обрядовые праздники», «Народные костюмы» и т.д.

3. Пополнение центров декоративно-прикладного искусства

	Взаимодействие с родителями и социальными партнерами
	1. Участие родителей к совместной проектной деятельности,

созданию мини-музеев, мини-лабораторий, коллекций;

2. Приобщение родителей к реализации тематических недель;

3. Просвещение и консультирование родителей по вопросам интеллектуального развития детей;

4. Популяризация семейного опыта развития детей;

5. Организация активных форм работы с семьей (мастер-классы, тематические акции,  круглые столы, родительские клубы и др.)

6. Участие в творческих площадках, выставках, конкурсах

7. Организация и проведение совместных мероприятий с социумом (музей, ТЕМП, Натуралист, Болонский заповедник, банк)

8. Организация преемственности со школой
	1. Участие в совместной деятельности (проектах, праздниках, досугах, соревнованиях)

2. Взаимодействие с музеями, центрами народной и национальной культуры, библиотекой, ТЕМП, школой

3. Организация активных форм работы с семьей (мастер-классы, тематические акции,  круглые столы, родительские клубы и др.)

4. Открытый просмотр мероприятий 5. Квест-игра с элементами экспериментирования 

6. Клуб «Содружество»

7. Просвещение и консультирование родителей по вопросам реализации регионального компонента




Профориентация детей дошкольного возраста через ознакомление с трудом взрослых:
Таблица 

	Возрастные  группы
	Задачи работы по формированию у детей представлений о труде взрослых

	Дети старшего дошкольного возраста 

(5-6 лет)

	- расширять и систематизировать представления о труде взрослых, материальных и нематериальных результатах труда, его личностной и общественной значимости; 

- расширять и систематизировать представления о разнообразных видах техники, облегчающей выполнение трудовых функций человека; 

- формировать первоначальные представления о труде как экономической категории; 

- формировать представления о различных сторонах трудовой деятельности детей средствами художественной литературы;

- систематизировать знания о труде людей в разное время года; 

- знакомить с трудом людей творческих профессий: художников, писателей, композиторов, мастеров народного декоративно-прикладного искусства. 

	Дети подготовительной к школе группы

 (6 – 7 лет)
	- расширять и систематизировать представления о различных видах труда взрослых, связанных с удовлетворением потребностей людей, общества и государства (цели и содержание вида труда, некоторые трудовые процессы, результаты, их личностную, социальную и государственную значимость, представления о труде как экономической категории); 

- расширять и систематизировать представления о современных профессиях; 

- расширять представления о профессиях, связанных со спецификой местных условий; 

- расширять представления о роли механизации в труде, о машинах и приборах – помощниках человека; 

- формировать представление о видах производственного труда (шитье, производство продуктов питания, строительство) и обслуживающего труда (медицина, торговля, образование), о связи результатов деятельности людей различных профессий. 


Работа по формированию у детей представлений о труде взрослых проводится в процессе непосредственно образовательной деятельности, в процессе образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов, в процессе самостоятельной деятельности детей и в процессе совместной деятельности с семьей.

Таблица 

	Направления
по формированию у детей представлений о труде взрослых
	Формы работы

	Приближение детей к труду взрослых


	- рассматриванием иллюстраций и изображений инструментов, материалов, спецодежды представителей профессий;

- игровые упражнения
- игры – импровизации

	Приближение работы взрослых к детям
	- экскурсии;

- наблюдение конкретных трудовых процессов людей разных профессий;

- тематические встречи с людьми разных профессий;

- виртуальные экскурсии.

	Совместная деятельность взрослого и ребенка
	- сюжетно-ролевые игры; 

- дидактические игры  (игры с предметами: «Собери набор повара», «Кто здесь был и что забыл», «Оденем куклу на работу», «Соберем ящик с инструментами»; настольно-печатные игры: «Найди два одинаковых инструмента», «Что нужно доктору», «Что есть в магазине»; словесные игры: «Четвертый лишний», «Отгадай профессию по описанию», «Варим компот»;

- подвижные игры;

-чтение художественной литературы (стихотворения, рассказы, сказки, загадки о профессиях и орудиях труда, поговорки и пословицы о труде, трудолюбии, мастерстве, скороговорки, в которых упоминаются профессии и орудия труда, считалки, стихи для пальчиковой и артикуляционной гимнастики);

- игровые ситуации («Научим Почемучку мыть чашку (сервировать стол, вытирать пыль)», «Весѐлые поварята», «Поиграем в магазин», «Построим город»).


Оснащение предметно-развивающей среды в целях ранней профориентации:

-изготовление комплекта оборудования «В мире профессий»,

- пошив спецодежды и необходимой атрибутики для игрового сюжетосложения по ранней профориентации дошкольников,

-  подбор художественной литературы, энциклопедий, самодельных книжек-малышек, связанных с темой «Профессии», в книжном уголке;

- создание картотеки пословиц и поговорок о труде, загадок, стихов и песен о профессиях и орудиях труда; 

- подбор иллюстраций, репродукций картин, раскрасок с профессиями в уголке изобразительной деятельности; 

- подбор и изготовление дидактических игр по ознакомлению с профессиями; 

- подбор демонстрационного материала по теме «Профессии»; 

- подбор мультфильмов, видеофильмов, видеороликов, связанных с темой «Профессии»;

- оформление электронного банка данных - «технологические карты проведения сюжетно-ролевых игр» по теме: «профессии»;

- оформление стенда «Профессии наших родителей»;

- оформление проектов «Профессии- с которыми мы знакомы!».

Реализация проекта «Одаренный ребенок»:

Цель проекта: создание условий для выявления, поддержки и развития одаренных детей, их самореализации.

Воспитательная цель: воспитание личности, обладающей коммуникативными навыками и высокими адаптивными возможностями на фоне высоконравственных убеждений.

Образовательная цель: расширение единого образовательного пространства детского сада для социально значимой реализации индивидуальной образовательной стратегии одаренных детей.

Развивающая цель: развитие способностей одаренных детей к включению в любую духовно-практическую деятельность в зависимости от реальных потребностей региона, страны и самой личности.

Задачи проекта:

1. Создать систему целенаправленного выявления одаренных детей, поиск и систематизация методов диагностики.
2. Создать максимально благоприятные условия для интеллектуального развития одаренных детей, в образовательном процессе и в свободной деятельности; для реализации их творческих способностей в научно-исследовательской и поисковой деятельности.
3. Внедрение инновационных педагогических технологий воспитания и обучения одаренных детей.

4. Создать условия, способствующие организации работы педагогов с одаренными детьми в соответствии с целями опережающего развития и реализации образовательных и творческих возможностей.

5. Совершенствовать научно-методическое и психолого-педагогическое сопровождение одаренных детей.

6. Просветительская и партнерская работа с родителями, детскими общественными организациями, учреждениями дополнительного образования.

7. Обмен опытом педагогов по работе с одаренными детьми на муниципальном и региональном уровне.
8. Создание банка данных одаренных воспитанников детского сада.

     В дошкольном детстве можно выделить несколько ступенек способностей. Каждая ступенька - это путь восхождения воспитанника ДОУ к вершинам своего развития или система воспитательно-образовательной работы.
В учреждении провели мониторинг среди детей старшего возраста. Выявили детей по направлениям в рамках одаренности:

1. По интеллектуальному развитию:

2. Двигательная сфера:

3. Общение и лидерство: - ребёнок легко приспосабливается к новым ситуациям;

4. Художественно-эстетическое развитие:

5. Академические достижения: естествознание

Сопровождение одаренных детей по следующим направлениям: 

1. Это реализация задач программы, индивидуальных образовательных маршрутов составленных специально для работы с одаренными детьми. Содержание занятий содержит индивидуальные задания повышенной сложности в той области, к которой повышены способности. 

Через образовательный процесс: в НОД, в совместной деятельности в ходе режимных моментов.

2. Следующее направление в работе с одаренными детьми - студийно-кружковая работа, которая помогает в развитии творческих и индивидуальных способностей у детей дошкольного возраста.
3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

В группах компенсирующей направленности для детей с ТНР осуществляется реализация адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования. При составлении адаптированной образовательной программы воспитанника с ТНР необходимо ориентироваться:

· на формирование личности ребенка с ТНР с использованием адекватных возрасту и физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания;
· на создание оптимальных условий совместного обучения детей с ТНР и их нормально развивающихся сверстников с использованием адекватных вспомогательных средств и педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, педагогов-психологов, учителей-логопедов, учителей-дефектологов;
· на личностно-ориентированный подход в организации всех видов детской деятельности.
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными потребностями.

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку  с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и  жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации,  ограниченный объем личного опыта.

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, стимулирование самооценки.

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры.

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности.

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР.

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного возраста  с тяжелыми нарушениями речи.

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  МБДОУ №38 (далее – ППРОС, РППС) должна соответствовать требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в ДОУ должна обеспечивать реализацию адаптированной основной образовательной программы для детей с ТНР, разработанную с учетом Программы. 
В соответствии со Стандартом, ППРОС ДОУ должна обеспечивать и гарантировать:

· охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей с ТНР, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе;
· максимальную реализацию образовательного потенциала пространства ДОУ, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их речевого развития;
· построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;
· создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;
· открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;
· построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей). 

ППРОС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, мотивирующую функции. Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда МБДОУ должна обеспечивать возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков речевого развития детей с ТНР.
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда ДОУ создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.).

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть: 

– содержательно-насыщенной и динамичной – включать средства обучения (в том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики детей с ТНР, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;  игрушки должны обладать динамичными свойствами — подвижность частей, возможность собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения детей; 
– трансформируемой – обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;

– полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;

– доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с учетом особенностей ребенка с ТНР, с учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать познавательную и речевую деятельность ребенка с ТНР, создавать необходимые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности;
– безопасной – все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по обеспечению надежности и безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интернетом. При проектировании ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в  ДОУ, в заданных Стандартом  образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической; 

– эстетичной – все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, игрушки не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства;
Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в ДОУ должна обеспечивать условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников. 

Предметно-развивающая среда:

	Вид помещения.

Функциональное использование.
	Оснащение

	Групповая комната

1.Сюжетно-ролевые игры

2. Самообслуживание

3. Трудовая деятельность

4.Самостоятельная творческая деятельность

5. Ознакомление с природой, труд в природе

6.Строительно-конструктивные игры

7.Театрализованная деятельность

8. Сенсорное развитие

9.Развитие речи

10.Ознакомление с окружающим миром

11.Ознакомление с художественной литературой, художественно-прикладным, изобразительным творчеством

12. Развитие элементарных математических представлений и логики

13.Обучение грамоте

14. Спортивный уголок

15.Музыкальная деятельность

16.Коррекционно-развивающая деятельность
	1. Детская мебель для практической деятельности

2. Книжный уголок

3. Уголок для изобразительной деятельности

4. Игровая мебель. Атрибуты для сюжетно-ролевых игр: «Семья», «Магазин», «Парикмахерская», «Больница», «Ателье», «Библиотека», «Школа»

5. Природный уголок

6. Конструкторы различных видов

7. Головоломки, мозаика, мазлы, настольно-печатные игры, лото

8. Развивающие игры по математике, логике

9. Различные виды театров

10. Дидактические игры на развитие психических функций – мышления, внимания, памяти, воображения

11. Дидактический материал по сенсорике, математике, развитию речи, обучению грамоте

12. Географический глобус

13. Географическая карта мира, карта России

14. Муляжи овощей и фруктов

15. календарь погоды

16. Плакаты и наборы дидактических наглядных материалов с изображением букв, цифр, животных, птиц, насекомых, обитателей морей и рек, рептилий

17. Магнитофон, аудиозаписи, компакт-диски

18. Мольберт

19. Фланелеграф

20. Музыкальные инструменты

21. Спортивное оборудование, оборудование для выполнения ОРУ, основных видов движений: платочки, мячи, кубики, кегли, обручи, гимнастические палки, мешочки с песком, скакалки, султанчики, бубен, игры типа «Кольцеброс»

	Приемная 

1.Информационно-просветительская работа с родителями
	1. Информационный уголок

2. Выставка детского творчества

3. Наглядно-информационный материал для родителей

4. Детская мебель: шкафчики, скамьи

	Методический кабинет

1.Осуществление методической помощи педагогам

2.Организация консультаций, семинаров, педагогических советов

3. Выставка дидактических и методических материалов для организации  работы с детьми по различным направлениям
	1. Библиотека педагогической и методической литературы:

- педагогическая документация;

- диагностика детей по разделам программы;

- контроль;

- материалы по взаимодействию с социумом;

- преемственность в работе ДОУ и школы;

- работа с родителями;

- сведения о педагогических кадрах;

- опыт работы педагогов;

- банк инноваций;

- перспективные планы;

- методические рекомендации по работе с детьми.

2. Библиотека периодических изданий

3. Демонстрационный материал для занятий с детьми

4. Иллюстративный материал

5. Компьютер, принтер

6. Методический материал для дошкольников по разделам программы на электронных носителях

	Кабинет учителя-логопеда

1.Занятия по коррекции речи

2. Консультативная работа с родителями и педагогами
	1. Большое настенное зеркало

2. Дополнительное освещение у зеркала

3. Стол и стулья для логопеда и детей

4. Шкаф для методической литературы, пособий

5. Индивидуальные зеркала для детей

6. Игровой материал

7. Развивающие игры

	Кабинет педагога-психолога

1. Занятия по коррекции

2. Диагностика

3. Консультативная работа с родителями и педагогами
	1. Библиотека периодических изданий

2. Пособия для занятий

3. Демонстрационный материал для занятий с детьми

4. Иллюстративный материал

5. Игрушки

6. Компьютер

7.Комплекты диагностических материалов

	Физкультурный зал

1.Физкультурные занятия

2. Спортивные досуги

3. Развлечения, праздники

4. Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей

Консультативная работа с родителями и воспитателями.
	1.Спортивное оборудование для прыжков, метания, лазания

2. Спортивное оборудование для общеразвивающих упражнений

3. Маты

4. Гимнастические стенки – 4

5. Гимнастические скамейки – 3

6. Корригирующие дорожки – 

7. Волейбольные корзины, сетка

8. Нетрадиционное оборудование

9. Магнитофон

10. Диски и аудиокассеты

11. Здоровьесберегающее оборудование – зрительные тренажеры

	Музыкальный зал

1.НОД по музыкальному воспитанию

2.Индивидуальные занятия

3. Тематические досуги

4. Развлечения

5.Театральные представления

6. Праздники и утренники

7. Занятия по ритмике

8. Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей

9.Физкультурные занятия

10.Спортивные досуги

11. Консультативная работа с родителями и воспитателями
	1. Библиотека методической литературы, сборники нот

2. Шкафы для используемых пособий, игрушек, атрибутов и прочего материала

3. Музыкальный центр

4. Магнитофон

5. Пианино

6. Видеоплеер

7. Разнообразные музыкальные инструменты для детей

8. Подборка дисков с музыкальными произведениями

9. Различные виды театров

10. Ширма для кукольного театра

11. Детские хохломские стулья и столы

12. Аудиокассеты





В группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи  имеются центры детской деятельности в соответствии с требованиями ФГОС ДО:

	Центры

активности


	Пособия, игры
	Практический материал

	Центр  природы
	Географический глобус, географические  карты,  календари,  наборы дидактических наглядных материалов с изображением животных, птиц, насекомых, обитателей морей
	Природный материал (песок, глина, камешки,  ракушки, разная по составу земля, коллекция семян, гербарии), Лейки, опрыскиватель, палочки для рыхления почвы, кисточки.

Дневники наблюдений за погодой.

	Центр сюжетно-ролевых игр
	Атрибуты для  сюжетно-ролевых игр  («Дочки-матери», «Аптека», «Парикмахерская», «Моряки», «Магазин»).

Альбомы с сериями демонстрационных картин 


	Кухонный уголок, мягкая мебель, накидки,  сумочки, зонтики; детали военной формы, куклы разных размеров, комплекты одежды и постельного белья для кукол, кукольные сервизы, кукольная мебель, коляски для кукол. 

Предметы-заместители для сюжетно-ролевых игр.

	Центр интеллектуального развития
	Комплекты цифр, математических знаков, геометрических фигур. Занимательный и познавательный математический  материал
	Блоки Дьёнеша, кубики Никитина, «Сложи узор», «Палочки Кьюизенера», развивающие игры В.В. Воскобовича, 

Логико-математические игры.

Дидактические игры на развитие психических функций.

	Центр музыкально-театрализованной деятельности
	Музыкально-дидактические игры

Портреты композиторов 
	Музыкальные игрушки (балалайки, гармошки, пианино). 

Детские музыкальные инструменты (металлофон,  барабан, бубен), различные виды театра, ширма. 

	Уголок по ПДД
	Плакаты по правилам  ППД, детская художественная  литература по ПДД
	Настольно-печатные игры, машины, дорожные знаки, разнообразные технические игрушки, фигурки людей, светофоры и т.п.). 

	Центр творчества


	Репродукции картин художников

Книжки«Городецкая игрушка», «Филимоновская игрушка»,«Гжель», «Хохломская роспись»
	Материалы для лепки, рисования, аппликации, фломастеры, цветные мелки, восковые  мелки. 

Гуашевые и акварельные краски, цветные карандаши, пластилин, глина. Цветная и белая бумага, картон, кисти,  стеки, ножницы.

	Центр экспериментирования
	Познавательные энциклопедии, карты проведения опытов, картотеки опытов, дневники наблюдений

Вспомогательные материалы
	Микроскопы, лупы, колбы, телескопы,  коллекция ракушек и камней, природный  материал, Емкости разной вместимости, ложки, лопатки, палочки,  воронки, сито. 

Технические материалы (гайки, болты, гвозди).  Пипетки, колбы, шпатели,  марля,  шприцы без игл. 

	Центр речевого развития
	Схемы для развития связной речи, материал для развития грамматически правильной речи, обогащения словаря
	Сюжетные картины, картины с последовательно развивающимся сюжетом.

Детские книги по программе и любимые книги детей,  детские энциклопедии, справочная литература,  сказки, загадки, потешки,  книжки-самоделки.

	Центр конструирования
	Схемы построек, «алгоритмы»   их выполнения, плакаты


	Различные виды конструктора: деревянные, пластмассовые, металлические, «Лего», пазлы. Строительные конструкторы, макет железной дороги. Виды транспорта. 

	Центр двигательной активности
	Плакаты  о здоровом образе жизни, различное физкультурное оборудование
	Мячи, дуги, доски для ходьбы, мячи для прыгания,  кольцебросы, спортивные  игры, обручи, массажные мячики,  флажки разных цветов, кегли, скакалки.


Средства обучения и воспитания
В данном разделе приведен перечень основных материальных средств обучения, используемых в группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи МБДОУ № 38 пос. Эльбан.
	№
	Вид
	Наименование
	Место дислокации

	 1
	 Натуральные объекты
	 Объекты растительного мира, реальные предметы
	 В каждой группе ДОУ, в экологическом уголке.

	 2
	 Изобразительная наглядность
	 Объемные изображения (игрушки-муляжи): овощей, фруктов, цветов и т.д.
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 3
	 Игрушки: сюжетные (образные) игрушки
	 Куклы, фигурки, изображающие людей, животных, транспортные средства, посуда, мебель и др.
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы)

	 4
	 Дидактические игры
	 Народные игрушки (матрешки, пирамиды, бочонки, бирюльки и др.), мозаики, настольные и печатные игры, домино, лото, кубики и др.
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы)

	 5
	 Игрушки-забавы
	 Смешные фигурки людей, животных, игрушки-забавы с механическими, электротехническими и электронными устройствами, наборы фокусов.
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы)

	 6
	 Спортивные игрушки
	 Волчки, серсо, мячи, обручи, кегли, скакалки, дартс, баскетбольные кольца, настольный футбол, хоккей, шашки, шахматы, пинг-понг.
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы), физкультурный зал.

	 7
	 Музыкальные игрушки
	 Игрушки, имитирующие музыкальные инструменты (детские гитары, балалайки, металлофоны, ксилофоны, гармошки, барабаны, дудки, саксофоны, скрипки, ударные установки, музыкальные шкатулки и др.), сюжетные игрушки с музыкальным устройством (детский рояль, электронное пианино), наборы колокольчиков,  музыкальные электронные игры.
	 Музыкальный зал, музыкальные уголки групп (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 8
	 Театрализованные игрушки
	 Куклы - театральные персонажи, куклы-бибабо, куклы-марионетки, различные виды театров

( настольный, на магните), наборы сюжетных фигурок, костюмы и элементы костюмов, атрибуты и элементы декораций, маски, бутафория и др.
	 Музыкальный зал, театральные уголки групп (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 9
	 Технические игрушки
	 Микроскоп, фотоаппараты, бинокли, подзорные трубы, калейдоскопы, детские компьютеры, микроволновки, стиральные машины и пр.
	 Методический кабинет, игровые уголки групп, начиная со среднего возраста.

	 10
	 Строительные и конструктивные материалы
	 Наборы строительных материалов, конструкторы, в том числе "Lego", легкий модульный материал
	 Игровые уголки групп (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 11
	 Игрушки-самоделки из разных материалов и материалы для их изготовления
	 неоформленные материалы: различные виды бумаги, картон, нитки, коллекция тканей, фольга, пенопласт; полуоформленные материалы: коробки, пробки, катушки, пластмассовые бутылки, трубочки для коктейля, пуговицы; природные: шишки, желуди, каштаны, ракушки, ветки, солома, коллекция камней и минералов и др.
	 Экологические уголки и уголки экспериментирования (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 12
	 Оборудование для опытов
	 Наборы для опытов, лупы, весы, пипетки, весовые материалы, детские пинцеты, измерительные приборы, мензурки, колбы, поддоны и пр.
	 Уголки экспериментирования (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 13
	 Учебно-игровые пособия, развивающие игры
	 "Логико-малыш", игровизоры, блоки Дьенеша, палочки Кюизинера, кубики Никитина, танграммы, развивающая предметно – игровая система «Соты Кайе», игры Монтессори и пр.
	 Дидактические и математические уголки групп (перечень соответствует возрастным особенностям группы).

	 14
	 Дидактический материал
	 Раздаточный материал  ( в соответствии с реализуемой ООПДО).
	 В каждой группе ДОУ (перечень соответствует возрастным особенностям группы)

	 15
	 Технические устройства
	 Мультимедийный проектор, интерактивные доски (2шт)
	 В музыкальном зале, в группах

	 16
	 Звуковая аппаратура
	 Музыкальные центры, магнитофоны
	 В музыкальном зале, спортивном зале, группах ДОУ.

	 17
	 Экранно-звуковая аппаратура
	 Телевизоры, ноутбуки
 
	В музыкальном зале, группах ДОУ.
 

	 18
	 Вспомогательные технические средства
	Экран, периферийные устройства (принтер, звуковые колонки)
	 В методическом кабинете.

	 19
	 Дидактические технические средства обучения
	 Коллекции аудиозаписей, слайды, мультимедиа презентации, презентации, анимационные фильмы и пр.
	 В группах, методическом кабинете.

	 20
	 Учебно-методическое обеспечение
	 Пакеты прикладных программ по образовательным областям и для коррекционной работы, учебные пособия, тестовый материал, методические разработки и рекомендации.
	 Логопедические, методический кабинеты,  дидактические уголки, музыкальный зал.


В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания среды при условии учета целей и принципов Программы, этиопатогенетической, возрастной и гендерной специфики для реализации основной образовательной программы. В связи с этим РППС (ПРОС), обеспечивающая потребности и нужды детей с ТНР включает:

Спортивное оборудование
· Тренажеры детские: велотренажеры, различные виды беговых дорожек и т.п.

· Спортивные комплексы;

· Дополнительное оборудование: маты настенные и напольные, надувные и стационарные батуты, полифункциональные многопрофильные модульные комплексы, подвесные цилиндры, гимнастические палки и гантели, гимнастические скамейки и лесенки с разным количеством ступеней, игровые обручи, мячи надувные и резиновые разного размера, веревочные лестницы, различные коврики и дорожки.

Оборудование для игр и занятий

· Наборы для песко-аква терапии: столики-ванны для игр с песком и водой, наборы резиновых, пластиковых игрушек, совочки, лопатки, ведерки, грабли и т.п.

· Конструкторы разной величины и наборы фигур для плоскостного и объемного конструирования, конструкторские наборы.

· Оборудование для творческих занятий: театральные ширмы, наборы кукольных, теневых и пальчиковых театров, фланелеграфы, мольберты, доски и панели для работы с пластилином и глиной, формочки для работы с гипсом, клеенчатые фартуки.

· Развивающие и обучающие игры, различные виды домино, головоломок; игры, направленные на развитие интеллектуальных, сенсорных, моторных возможностей детей, а также - на развитие представлений об окружающем мире, на формирование практических и социальных навыков и умений.

Игровая среда
· Игровые наборы для девочек, типа наборов по уходу за детьми, для уборки, глажки, набор «Парикмахерская», «Магазин», «Набор Принцессы».

· Игровые наборы для мальчиков, типа мастерской, набора доктора, набора инструментов, набора пожарника и полицейского.

· Качалки, горки, такие, как: качалка-улитка, качалка-рыба, горки пластмассовые большие и малые, а также раскладные столики, сборные детские пластмассовые домики, палатки.

· Игрушки: мягкие и твердые, различного размера, плюшевые и выполненные из различных материалов: пластмассовые, резиновые, деревянные (машинки, куклы, мячи, кубики, пирамидки).

Оборудование логопедического кабинета
· Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или полки для оборудования;

· Зеркала:
настенное
большое
зеркало
с
ширмой,
индивидуальные маленькие и средние зеркала по количеству детей;

· Зонды логопедические:
массажные и для постановки звуков; а также вспомогательные средства для исправления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки); средства для санитарной обработки инструментов: емкость средняя или малая, спиртовой раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля, марганцовка и т.п.

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы:

- альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов;

- наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы и уравнения и т.п.);

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.), целый предмет и его части, части тела человека, и животных, слова- действия, признаки предметов (качественные, относительные, притяжательные), слова - антонимы, слова - синонимы, слова с переносным значением и т.п.

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; простые и сложные предлоги; простые и сложные предложения; однородные члены предложения, картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д. дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого развития детей).

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, лабиринты, игры Монтессори, эвристические кубики и т.п.

- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, игры Монтессори, конструкторы, ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п.

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради, прописи и т.п., а также логопедическая документация: индивидуальные речевые карты, тетради для индивидуальных логопедических занятий, планирование индивидуальной и погрупповой работы по периодам обучения, тетрадь для вечерних занятий воспитателя по заданию логопеда, отчет логопеда о проделанной работе (в конце учебного года), график и тематика проведения родительских собраний.

Пособия для обследования и развития слуховых функций
Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки, погремушки.

Пособия для обследования и развития интеллекта
Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и птица, Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок (2345), альбом с заданиями на определение уровня логического мышления (Миша ходит в детский сад, а Оля учится в школе Кто из них старше? Саша догоняет Свету. Кто бежит первым? Слава толкнул Митю. Кто из них драчун?)

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков языкового анализа и синтеза, обучения грамоте.
· Азбука, разрезная азбука, букварь.

· Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов.

· Символы для составления картинно-графической схемы предложений.

· Символы простых и сложных предлогов.

· Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной.

· Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности.
· Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР.

3.3. Кадровые условия реализации Программы

В штатное расписание учреждения включены следующие должности: 

· учитель-логопед,

· педагог-психолог,

· инструктор по физ.воспитанию,

· музыкальный руководитель,
· воспитатели.

Педагогические работники имеют удостоверение о повышении квалификации в области инклюзивного образования установленного образца. 

В целях эффективной реализации Программы учреждение создает условия для профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т.ч. их дополнительного профессионального образования. Программой предусмотрены различные формы и программы дополнительного профессионального образования, в т. ч. учитывающие особенности реализуемой АООП.

Учреждение обеспечивает консультативную поддержку руководящих и педагогических работников по вопросам образования детей с ТНР, в том числе реализации программам дополнительного образования. Учреждение осуществляет организационно-методическое сопровождение процесса реализации Программы.

	№
	Ф.И.О.
	Должность
	Образование
	Специальность по диплому
	Категория
	Курсы повышения квалификации

	1
	Абашкина

Елена

Борисовна
	учитель-логопед
	Высшее
	Преподаватель педагогики и психологии в

дошкольном,  педагогическом училище,

логопед,

практический психолог по специальности: 

«Дошкольная педагогика и психология «Логопедия. Психология»
	СЗД
	Октябрь 2024г . «Организация  логопедической помощи в дошкольной образовательной организации в условиях реализации ФГОС ДО»

72ч.

Октябрь 2024 «Технология организации сопровождения детей с ОВЗ в дошкольных организациях в условиях реализации ФГОС ДО» 36ч.

Ноябрь  2023   «Оказание первой помощи пострадавшим»32 ч.

	2
	Пермякова Татьяна Сергеевна
	Педагог – психолог
	Высшее
	Высшее,

Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение высшего образования «Амурский гуманитарно-педагогический государственный университет» г. Комсомольск-на-Амуре

Диплом о профессиональной переподготовке

Отделение дополнительного образования ООО «Издательство «Учитель» по программе «Психолого-педагогическое сопровождение образовательного процесса в образовательных организациях общего, профессионального и дополнительного образования»

Диплом о профессиональной переподготовке 

АНО ДПО «Институт дистанционного повышения квалификации гуманитарного образования»
	не аттестована
	Ноябрь 2024г. «Технология организации сопровождения детей с ОВЗ в дошкольных организациях в условиях реализации ФГОС ДО» 36ч.    

Ноябрь 2024г. «Оказание первой помощи пострадавшим» 32 ч.    

Ноябрь 2024 «Организация образовательной деятельности воспитателей и специалистов ДОО в соответствии с ФОП ДО и обновленным ФГОС ДО» 72ч.                                          

	3
	Некрасова Наталья Валерьевна
	инструктор по физ. воспитанию
	Среднее проф.
	Психолого-педагогическое образование профиль «Дошкольное образование»
	СЗД
	Декабрь 2022г. «Оказание первой помощи пострадавшим» 32 ч. 

Декабрь 2022г. «Технология организации сопровождения детей с ОВЗ в дошкольных образовательных организациях в условиях реализации ФГОС ДО» 36ч.

Декабрь 2022г. «Моделирование образовательной среды в деятельности инструктора по физической культуре в соответствии с ФГОС ДО» 72 ч.

	4
	Ширинкина Анастасия Константиновна
	Музыкальный руководитель
	Среднее профессиональное
	Руководитель любительского творческого коллектива, преподаватель.                               Специальность: Народное художественное творчество по виду Хореографическое творчество.                                  Профессиональная переподготовка:                  1. Направление подготовки: педагогическое образование. Профиль: дошкольное образование.                                                      2. Направление подготовки: педагог дополнительного образования: техническое творчество.    
	Не аттестована
	Декабрь 2022г. «Методическое сопровождение педагога дополнительного образования в условиях реализации ФГОС» 72ч.                                                                                       Март 2022г «Основы робототехники для детей с ОВЗ дошкольного возраста», 72ч.                                                 Март 2022г. «Новые компетенции педагога дополнительного образования в условиях реализации профессионального стандарта», 24ч.                                                               Июнь 2023г. «Оказания первой помощи пострадавшим», 32 ч.

	5
	Вегерина Светлана Вадимовна
	Воспитатель
	Высшее
	Дошкольное воспитание
	ВКК
	Декабрь  2022 «Технология организации сопровождения детей с ОВЗ в дошкольных образовательных организациях в условиях реализации ФГОС ДО» 36ч.                             Февраль 2022 «Профессиональная компетентность педагога дошкольных образовательных организаций в соответствии с ФГОС ДО: образовательная деятельность в интересах ребенка» 72ч.                                                                     

Июнь  2023  «Оказание первой помощи пострадавшим»

32 ч

	6
	Домошонкина Татьяна Сергеевна
	Воспитатель
	Высшее
	Дошкольное образование
	ВКК
	Декабрь 2022  «Технология организации сопровождения детей с ОВЗ в дошкольных образовательных организациях в условиях реализации ФГОС ДО» 36ч.                            Октябрь 2024 «Организация образовательной деятельности воспитателей и специалистов ДОО в соответствии с ФОП ДО и обновленным ФГОС ДО» 72ч.

Декабрь  2023  «Оказание первой помощи пострадавшим»

32 ч


Участники и победители профессиональных конкурсов:

	№
	Уровень
	Название конкурса
	ФИО педагога
	Результат

	1.
	Краевой
	«Учитель года Хабаровского края»
	Воспитатель-Домошонкина Т.С.
	Лауреат

	2.
	Муниципальный
	«Лучший воспитатель года-2024»
	Воспитатель-Домошонкина Т.С.
	Диплом I степени

	23.
	Муниципальный
	Фестиваль мастер–классов «Творческой мысли каскад»
	Воспитатель-Домошонкина Т.С.
	Сертификат  

	34.
	Всероссийский 
	Национальный конкурс педагогического профессионального мастерства «Педагогическая лига: ФГОС и ФООП»
	Воспитатель-Вегерина С.В. 
	Диплом 

	45.
	Всероссийский
	V всероссийский профессионального конкурс «Надежды России»
	Воспитатель-Вегерина С.В.
	Диплом лауреата I степени

	5

6.
	Краевой
	региональный Фестиваль знакомство с профессией - 2025
	Воспитатель-Вегерина С.В.
	благодарственное письмо

	7.
	Международный
	Подготовка победителей всероссийского конкурса «Детский сад-мой дом второй»
	Воспитатель-Вегерина С.В.
	Диплом победителя

	8.
	Всероссийский
	Подготовка лауреата Iстепени  IV международного конкурса «Гордость России»
	Воспитатель-Вегерина С.В.
	Диплом лауреата Iстепени

	9.
	Всероссийский
	Всероссийский конкурс «Твори!Учавствуй!Побеждай!»
	Воспитатель- 

Вегерина С.В.
	Диплом победителей

	10.
	Всероссийский
	Подготовка Лауреата I степени всероссийского творческого конкурса для детей с ОВЗ «День Великой Победы»
	Учитель логопед Абашкина Е.Б.
	Диплом лауреата Iстепени

	11.
	Всероссийский
	Всероссийский конкурс профессионального мастерства работников образования «Лучший методический материал педагога ДОУ по ФГОС»
	Учитель логопед Абашкина Е.Б.
	Диплом победителя

	12.
	Всероссийский
	Всероссийский научно-практоческий конкурс для логопедов, психологов и учителей –дефектологов «Логопедическая работа в ДОУ»
	Учитель логопед Абашкина Е.Б.
	Диплом победителя


Распространение опыта работы, публикации опыта работы педагогов: 
	Форма распространения
	Продукция
	Уровень

	Открытое заседание муниципальной инновационной площадки «Инновационные подходы к созданию развивающей предметно-пространственной среды для речевого развития детей в условиях ДОУ»
	Домошонкина Т.С., воспитатель

Выступление из опыта работы:

«Предметно-развивающая среда, как показатель эффективного развития повышения речевой активности детей дошкольного возраста»
	Муниципальный


3.4. Материально-техническое обеспечение Программы
Организация, реализующая Программу, обеспечивает материально-технические условия, позволяющие достичь обозначенные ею цели и выполнить задачи, в т. ч.:

· осуществляет все виды деятельности ребенка, как индивидуальной самостоятельной, так и в рамках каждой дошкольной группы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, их особых образовательных потребностей;

· использует в образовательном процессе современные образовательные технологии (в т. ч. игровые, коммуникативные, проектные технологии и культурные практики социализации детей);
· обновляет содержание основной образовательной программы, методики и технологий ее реализации в соответствии с динамикой развития системы образования, запросами воспитанников и их родителей (законных представителей) с учетом особенностей социокультурной среды развития  воспитанников и специфики информационной социализации детей;

·  обеспечивает эффективное использование профессионального и творческого потенциала педагогических, руководящих и иных работников организации, осуществляющей образовательную деятельность, повышения их профессиональной, коммуникативной, информационной, правовой компетентности и мастерства мотивирования детей;

В организации созданы материально-технические условия, обеспечивающие:

1)  возможность достижения воспитанниками планируемых результатов освоения Программы;

2)  выполнение Организацией требований санитарно-эпидемиологических правил и нормативов;

3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную деятельность.

3.5. Финансовые условия реализации Программы
Финансовое обеспечение реализации Программы  опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования. Объем действующих расходных обязательств отражается в государственном (муниципальном) задании образовательной организации, реализующей Программу.

Программа является нормативно-управленческим документом образовательного учреждения, характеризующим специфику содержания образования и особенности организации образовательного процесса. Программа служит основой для определения показателей качества соответствующей государственной (муниципальной) услуги.

Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в образовательной организации, реализующей Программу для детей с ТНР, осуществляется в соответствии с нормативами, определяемыми органами государственной власти субъектов РФ.

Финансовое обеспечение реализации Программы определяется в соответствии с потребностями ДОУ на осуществление всех необходимых расходов при реализации Программы. При определении потребностей в финансовом обеспечении реализации Программы учитываются, в том числе следующие условия:

- направленность группы (компенсирующая),

- режим пребывания детей в группе (количество часов пребывания в сутки),

- прочие особенности реализации Программы.  

3.6. Планирование образовательной деятельности
Планирование опирается на результаты педагогической оценки индивидуального развития детей и направлено на развитие каждого ребенка.

Планирование носит характер:

- комплексно-тематического;

- интегрированного;

- вариативного.

Реализация Программы осуществляется в:

- непосредственно образовательной деятельности, осуществляемой в процессе организации  различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной,  музыкально-художественной, чтения);

- образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов;

- индивидуальной работе;

- самостоятельной деятельности детей. 

Учитывая СанПиН 2.4.3640-20 от 28.09.2020 №28 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»:

Продолжительность непосредственно образовательной деятельности:  

- для детей от 5 до 6  лет – не более 25 минут,

- для детей от  6 до 7  лет – не более 30 минут.

Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста не превышает: в старшей группе (дети шестого года жизни) – 6 часов 15 минут, в подготовительной (дети седьмого года жизни) – 8 часов 30 минут.

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в старшей и подготовительной 75 минут и 1,5 часа соответственно. 

В середине времени, отведенного на непрерывно образовательную деятельность, педагоги проводят физкультминутку.

 Перерывы между непрерывно образовательной деятельностью – не менее 10 минут.

Непосредственно образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста запланирована во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2-3 раз в неделю. Ее продолжительность должна составляет  не более 20-30 минут в день. 

В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку.

Непосредственно образовательная деятельность, требующую повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, проводим в первую половину дня и в дни наиболее высокой работоспособности детей (вторник, среда). Для профилактики утомления детей сочетаем ее с образовательной деятельностью, направленной на физическое и художественно-эстетическое развитие детей.

1 раз в месяц педагоги могут проводить НОД в интеграции со специалистом.

В расписании предусмотрен каникулярный отдых: 

- зимний период: 30 декабря 2025 г. по 09 января 2026 г.

- летний период: 01.06.2026 г. – 31.08.2026 г.
Непосредственно образовательная деятельность включает в себя пять образовательных областей: «Физическое развитие», «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Речевое развитие».

Учебные планы группы компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи:

· Календарный учебный график на 2025-2026 учебный год (Приложение 1).
· Учебный план МБДОУ № 38 п. Эльбан на 2025-2026 учебный год  (Приложение 2)
· Расписание непосредственно образовательной деятельности на 2025-2026 учебный год (Приложение 3).
Воспитательно-образовательная деятельность строится с учетом комплексно – тематического  планирования. Повторяемость и усложнение тем идет с учетом содержания в разных возрастных группах на протяжении учебного года. 

Формы  организации совместной деятельности с детьми:

•
непосредственно образовательная деятельность;

•
образовательная  деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов, которая планируется согласно циклограмме совместной деятельности и включает в себя разные виды деятельности в утренний, вечерний отрезок времени и на прогулке;

•
самостоятельная деятельность детей;

•
взаимодействие с семьями детей, которое планируется согласно перспективному плану с учетом тематики недели.

3.7. Режим дня и распорядок
Гармоническому физическому и психическому развитию ребенка дошкольного возраста способствует правильно организованный режим дня. 

Режим в Учреждении предусматривает разнообразную деятельность в течение дня в соответствии с их возрастом, состоянием здоровья, а так же их интересами и потребностями. Режим дня при сохранении общей продолжительности основных компонентов (бодрствования, сна, прогулки) предусматривает гибкость в проведении режимных моментов. 

При разработке режима пребывания детей в образовательном учреждении учитывались следующие нормативные документы:

- СанПиН 2.4.3640-20 «Санитарно эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима  работы дошкольных  образовательных организаций»; 

- Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (ФГОС ДО);

- программу, реализуемую образовательным учреждением.

Требования к режиму пребывания детей в образовательном учреждении в соответствии с СанПиН:  

Таблица 

	Продолжительность режимных моментов по возрастным группам

	Старшая

(5-6 лет)
	Подготовительная

(6-7 лет)

	Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования:

	5,5-6  часов

	Ежедневная продолжительность прогулки (2 раза в день, в первую половину до обеда, во вторую половину дня после дневного сна или перед уходом детей домой):

	Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 3 - 4 часа.

	Продолжительность  дневного сна:

	2,0-2,5 часов

	Продолжительность суточного сна: 12 – 12.30 ч.

	Самостоятельная деятельность (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена)

	Не менее 3-4 ч.

	Максимально допустимый объём недельной образовательной нагрузки,  включая реализацию дополнительных образовательных программ для детей дошкольного возраста:

	6ч.15 мин.
	8ч.30 мин.

	Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности:

	Не более 25 минут
	Не более 30 минут

	Длительность непосредственно образовательной деятельности по физическому развитию:

	25 мин.
	30 мин.

	Максимально допустимый объём образовательной нагрузки в первой половине дня:

	Не более 45 минут
	Не более 1.30 ч.

	Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности: не менее 10 минут

	Непосредственно образовательная деятельность во второй половине дня:

	не чаще 2-3 раз в неделю, её продолжительность должна составлять не более  25-30 минут в день.

	Занятия по дополнительному образованию (студии, кружки, секции и т.п.)

	Не чаще 2 раз в неделю (не более 25 минут)
	Не чаще 3 раз в неделю (не более 30 минут)

	Непрерывная длительность просмотра телепередач и диафильмов:

	Не более 30 мин.

	Непосредственно образовательную деятельность с использованием компьютеров:

	Следует проводить не более 1 в течение дня и не чаще 3 раз в неделю в дни наиболее высокой работоспособности: во вторник, в среду и четверг.


Режимы дня возрастных групп с учетом периода года, адаптивности представлены в приложении 4. 
Особое внимание уделяется:

· соблюдению баланса между различными видами деятельности    (умственной, физической, игровой  и др.), которые целесообразно чередуются;

· проведению оздоровительных и гигиенических мероприятий по профилактике утомления, изменения биоритмов детей в течение недели, активности в течение суток.

Физкультурно-оздоровительная работа группы компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи

Деятельность МБДОУ №38 п. Эльбан строится с учетом позиции охраны жизни, сохранения и укрепления здоровья детей. Работу по данному направлению обеспечивают программы: «Малыши-крепыши» Бережнова О.В., Бойко В.В., Программа «Формирование привычки самообслуживания- уход за зубами у детей 4-6 лет» Л.Ф.Лучшева, Антанова А.А.

В детском саду действует комплексная система физкультурно-оздоровительной работы, основными задачами которой являются:

- создание условий для полноценного развития и содержательной жизни детей в детском саду;

- обеспечение охраны и укрепления физического и психического здоровья детей,

- обеспечение эмоционального благополучия;

- формирование необходимых двигательных умений и навыков;

- воспитание потребности у детей в здоровом образе жизни.

Ведущими составляющими здоровьесберегающей деятельности Учреждения являются:

- рациональная организация воспитательно-образовательной деятельности в соответствии с санитарными нормами и гигиеническими требованиями.

- организация оптимальной двигательной активности в течение дня.

- организация сбалансированного питания воспитанников.

- формирование ценности здорового образа жизни.

- систематическое использование профилактических и оздоровительных мероприятий.

В МБДОУ № 38  п.Эльбан разработаны:

- система физкультурно-оздоровительной работы (Приложение 5);

- система закаливания (приложение 6).

Закаливающие процедуры проводятся воспитателями групп в течение всего года на основе рекомендаций врача-педиатра, состояния здоровья, возрастных и индивидуальных особенностей каждого ребёнка.

В Учреждении осуществляется дифференцированный отбор видов закаливания:

- дневной сон, организуемый в проветренном помещении;

- упражнения после сна (в постели) с элементами дыхательной и зрительной гимнастик, точечного самомассажа;

- хождение по массажным коврикам, дорожкам;

- хождение босиком, способствующее поддержанию определённого тонуса сосудистой сети кожи стоп, играющей важную роль в терморегуляции;

- воздушные ванны в сочетании с гимнастикой, подвижными играми, беговыми упражнениями;

- умывание лица водой комнатной температуры;

- обширное умывание.

В осенне-зимний период используются эндоназально оксолиновая мазь, чесночно-терапия, кварцевание, витаминотерапия.

Для объективной оценки состояния здоровья детей и коррекции педагогической деятельности воспитателей по оздоровлению, ежегодно проводятся осмотры детей узкими специалистами: окулист, хирург, отоларинголог, невропатолог, стоматолог. Педиатр подводит итог осмотров, оценивает физическое, нервно-психическое развитие детей, определяет группу здоровья, даёт рекомендации родителям.

В учреждении проводятся мероприятия, направленные на профилактику нарушений зрения, опорно-двигательного аппарата, заболеваний у часто болеющих детей.

Педагоги систематически проводят упражнения по формированию правильной осанки и укрепления свода стопы у детей:

- специальные упражнения, используемые в ходе утренней гимнастики;

- комплексы физкультминуток, динамические паузы;

- комплекс коррекционных игр и упражнений, входящих в гимнастику после сна.

Объём двигательной активности. 

Объем двигательной активности воспитанников в организованных формах оздоровительно-воспитательной деятельности составляет до 10 - 12 часов в неделю с учетом психофизиологических особенностей детей, времени года и режима дня.

Таблица 

	
	Виды деятельности
	Старшая группа

(5-6 лет)
	Подготовительная группа (6-7 лет)

	Ежедневно

	1
	Утренняя гимнастика 
	10 мин
	12 мин

	2
	Двигательная разминка 
	8 мин
	8 мин

	3
	Физкультминутка 
	3 мин
	3 мин

	4
	Подвижные игры и физические упражнения на прогулке 
	20 мин
	25 мин

	5
	Индивидуальная работа по развитию движений 
	12 мин
	15 мин

	6
	Гимнастика после дневного сна в сочетании с контрастными воздушными ваннами
	10 мин
	10 мин

	7
	Дыхательная гимнастика
	2 мин
	2 мин

	8
	Самомассаж
	3 мин
	3 мин

	9
	Психогимнастика
	3 мин
	3 мин

	10
	Самостоятельная
двигательная деятельность
	25 мин
	25 мин

	
	Всего в неделю
	96 мин
	106 мин

	3  раза в неделю

	1
	Непосредственно образовательная деятельность по физической культуре
	25 мин
	30 мин

	                3  раза в неделю

	1
	Непосредственно образовательная деятельность по музыке
	25 мин
	30 мин

	2
	Логоритмическая гимнастика
	10 мин
	15 мин

	
	Всего  в неделю
	145 мин
	180 мин

	
	Всего в неделю
	10ч. 25 мин.
	11ч. 50 мин.

	     1 раз в месяц

	
	Физкультурный досуг
	25 мин
	30 мин

	1 раз в 3 месяца

	
	Прогулки-походы вокруг территории ДОУ (пешие, лыжные)
	30-60 мин
	60-120 мин


Организация коррекционно-воспитательной работы в старшей группе

(первый год обучения)
Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется четкой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе логопеда, воспитателя и других специалистов. Режим дня и сетка занятий логопеда и воспитателя строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также решаемых в процессе обучения и воспитания общедидактических и коррекционных задач.

Пятилетние дети с общим недоразвитием речи в большинстве случаев не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Эта особенность обусловлена не только отставанием в речевом развитии, но и своеобразием процессов внимания, памяти, а также быстрой утомляемостью и истощаемостью детей на занятиях. В связи с этим проводим логопедические и, частично, общие (воспитательские), занятия по подгруппам. Сформированы две подгруппы детей в зависимости от состояния их речевых и неречевых возможностей.

В старшей возрастной группе проводим следующие виды логопедических занятий:

·  занятия по формированию связной речи;

·  занятия по формированию лексико-грамматических средств языка;

·  занятия по формированию произношения.

Количество этих занятий меняется в зависимости от периода обучения. Так, на протяжении первого периода обучения проводим фронтальные (по подгруппам) логопедические занятия по формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи (2 раза в неделю). Во втором периоде обучения проводим занятия по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи (3 раза в неделю) и фонетические (1 раз в неделю). В третьем периоде обучения акцент переносим на развитие самостоятельной связной речи, активизируем работу не только по закреплению поставленных звуков, но и по овладению детьми звуковым анализом и синтезом. На протяжении первого периода обучения работа по коррекции звукопроизносительной стороны речи проводится только на индивидуальных занятиях

Подгрупповые занятия проводятся учителем-логопедом в утренние часы: с первой подгруппой с 9.00 до 9.25, со второй подгруппой - с 9.35 до 10.00. В это время воспитатель проводит занятия с параллельной подгруппой по другим видам учебной деятельности: математике, лепке, аппликации, рисованию, конструированию, развитию речи и т.п. Определены те виды деятельности, которые необходимо осуществлять целой группой. Эти виды учебных занятий проводятся воспитателем в соответствии с расписанием непосредственно-образовательной деятельностью.

Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с отдельными детьми по заданию учителя-логопеда. Это может быть выполнение с детьми различных упражнений, направленных на закрепление или дифференциацию уже поставленных звуков, по развитию внимания и памяти, фонематического слуха и восприятия, по закреплению навыков произношения слов разной слоговой структуры и т.п.

Целью работы в подготовительной (выпускной) группе является комплексная подготовка детей к обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению грамотой. При этом учителю-логопеду необходимо обладать четкими представлениями о:

· сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для дальнейшего совершенствования его речевого развития;

·  степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;

· особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для полноценного преодоления недоразвития речи.

В процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у детей:

·  способности к сосредоточению;

·  умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия;

·  умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и совместных усилий;

· умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до предполагаемого результата;

·  возможности использования помощи партнера по работе.

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия ориентирован на осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных знаний и умений в процессе тренировочных упражнений и упрочение соответствующих навыков в актах речевой коммуникации.

3.8. Традиции дошкольного образовательного учреждения и группы компенсирующей направленности для детей с ТНР.


Воспитательно-образовательный процесс в ДОУ построен с учетом ежегодных календарных праздников и традиционных для коллектива мероприятий.

Годовой календарь тематических праздников, событий, традиций

	Месяц
	Праздники
	Традиции группы компенсирующей направленности для детей с ТНР

	Сентябрь
	«День знаний»,

День дошкольного работника.
	Экскурсия в школу. 

Выставка детского художественного творчества «Любимым педагогам посвящается»

	Октябрь
	«Осенние забавы»


	Конкурс поделок из овощей «Золотая осень».

	Ноябрь
	День матери
	День открытых дверей.

	Декабрь
	 «Новогодние  приключения»
	«Мастерская Деда Мороза».

Конкурс новогодних плакатов  

Выставка детского художественного творчества 

	Январь
	«Пришла коляда - отворяй ворота!»- фольклорные развлечения.

«Знакомство с нанайскими народными играми»
	Конкурс чтецов «Зимушка-зима».

	Февраль
	Военно-спортивный праздник «Служу России!» 
	Выставка рисунков «Мы защитники!»

	Март
	«Мамин день 8 Марта!»- музыкальные праздники

Музыкально-фольклорный праздник «Масленица»
	Конкурс чтецов «Мамам посвящаем».

Выставка творчества «Весенняя капель».

	Апрель
	День Космонавтики.


	Выставка поделок «Летим в космос», Конкурс открыток «Космос-волшебный мир»

	Май
	День Победы

Семейно-спортивный праздник «Мама, папа, я – спортивная семья!».

Выпускной бал.
	Выставка детского художественного творчества «За что я люблю свой детский сад»


3.9. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-​методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов
Организационные условия для участия общественности в совершенствовании и развитии Программы будут включать:

· предоставление доступа к открытому тексту Программы в электронном и бумажном виде;
· предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и комментировать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-​педагогических семинарах, научно-практических конференциях;
· предоставление возможности апробирования Программы, в т. ч. ее отдельных положений, а также совместной реализации с вариативными образовательными программами на базе экспериментальных площадок и других заинтересованных организаций, участвующих в образовательной деятельности и обсуждения результатов апробирования с Участниками совершенствования Программы.
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